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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo a reflexdo sobre a docéncia em cursos técnicos de
nivel médio oferecidos pelo Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia (CETT), da
Universidade Federal de Goias (UFG), na modalidade a distancia. Trata-se de uma
investigacao qualitativa no campo da educacéo, com énfase exploratdria. Para tanto,
optou-se por uma abordagem baseada em pesquisa bibliografica, examinando
contribuicdes de autores especializados no tema em questdo. Ademais, realizou-se
uma andlise documental, focalizando o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia da Universidade Federal de Goias
(UFG) (2022), LDB n° 9.394/96, Portaria n°® 2.253, de 18 de outubro de 2001, Lei n®
12.056, de 13 de outubro de 2009, orientadores dos processos educativos no ambito
da EaD. A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrio estruturado
destinado aos participantes da pesquisa e a analise foi empreendida com base na
abordagem qualitativa. Buscou-se, pois, identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos docentes e suas demandas formativas. Os resultados indicam que
os bacharéis e tecndlogos tornam-se professores técnicos e que, apesar do
conhecimento especifico da area, ndo estao licenciados para a docéncia. Verificou-
se que os docentes necessitam ampliar seus conhecimentos em relacdo aos
principios da educacéo profissional e tecnolégica, bem como acerca das questbes
pedagdgicas e didaticas, proprias do trabalho em ambientes virtuais de ensino. Sob
esse prisma, foi desenvolvido um Produto Educacional na forma de curso de formacéo
continuada com foco na reflexé@o sobre as bases conceituais da Educacéo Profissional
e Tecnologica que possa contribuir para o avanco de metodologias educativas que
possibilitem aos participantes 0 acesso ao conhecimento de forma a integrar cultura,
ciéncia e tecnologia e permitir-lhes uma compreensao mais ampla e critica do mundo
do trabalho e das dinamicas de exploracdo presentes nesse contexto, bem como
promover uma compreensao da integracao entre as metodologias pedagdgicas e as
ferramentas tecnolégicas empregadas nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(Moodle) para professores nao licenciados.

Palavras-chave: docéncia; educacdo a distancia; educacdo profissional e
tecnoldgica; Centro de Educacédo, Trabalho e Tecnologia (CETT).



ABSTRACT

This research aims to reflect on teaching practices in technical courses at the
secondary level offered by the Center for Education, Labor, and Technology (CETT)
at the Federal University of Goias (UFG), in the distance learning modality. It is a
qualitative investigation in the field of education, with an exploratory emphasis. To
achieve this purpose, a bibliographic research approach was chosen, examining
contributions from authors specialized in the subject matter. Additionally, a
documentary analysis was conducted, focusing on the Institutional Development Plan
(PDI) of the Center for Education, Labor, and Technology at the Federal University of
Goias (UFG) (2022), Law 9394/96, Ordinance No. 2,253, of October 18, 2001, Law
No. 12,056, of October 13, 2009, which guide the educational processes in the scope
of Distance Education. Data collection was carried out through a structured
guestionnaire aimed at research participants, and the analysis was conducted based
on the qualitative approach. The main objective was to identify the main difficulties
faced by teachers and their formative demands. The results indicate that graduates
and technologists become technical teachers, and despite their specific knowledge of
the area, they are not licensed for teaching. It was found that teachers need to expand
their knowledge regarding the principles of professional and technological education,
as well as pedagogical and didactic issues specific to work in virtual teaching
environments. From this perspective, an Educational Product was developed in the
form of a continuing education course focusing on reflection on the conceptual
foundations of Professional and Technological Education that could contribute to the
advancement of educational methodologies enabling students to access knowledge in
a way that integrates culture, science, and technology, and allows them a broader and
critical understanding of the world of work and the dynamics of exploitation present in
this context. Promoting an understanding of the integration between pedagogical
methodologies and technological tools employed in Virtual Learning Environments
(Moodle) for non-licensed teachers.

Keywords: teaching; distance education; professional and technological education;
Center for Education, Labor, and Technology (CETT).
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INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD) €, de fato, reconhecida como uma modalidade
educacional que se ajusta aos desafios contemporaneos, cuja implementacéo
demanda altera¢gBes nos paradigmas pedagogicos convencionais. No ambito da EaD,
diversas tecnologias tém o potencial de estabelecer um novo paradigma educacional.
Entdo, nos ultimos dez anos, evidencia-se um expressivo crescimento da Educacao a
Distancia (EaD) no Brasil. Diante desse panorama, surge a necessidade premente de
se instigar discussdes em torno da docéncia e dos processos pedagdgicos inerentes
a essa modalidade educacional, particularmente no contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nesse contexto, presume-se que a EaD se configura
como uma modalidade educacional em que a mediacao pedagdgica ocorre mediante
0 emprego de tecnologias de informacgdo e comunicagéo, utilizando como estrutura
plataformas on-line e recursos virtuais.

Reconhece-se que a educacéo profissional possui como elemento balizador o
trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica,
vislumbrando, assim, o desenvolvimento pleno do individuo. De tal modo, entende-se
gue a docéncia na educacao profissional na modalidade a distancia perpassa 0 uso
de recursos colaborativos on-line, como os ambientes virtuais de aprendizagem, numa
perspectiva critica, para além da reproducdo de técnicas e da transmissdo de
informac@es de forma automatizada por meio das tecnologias.

Analisar o0 uso das tecnologias da informacao e da comunicacao (TICs), sob a
Otica da sociedade moderna, consiste num exercicio de reflexdo cuja questdo
essencial estd em penséa-la com suas complexidades e contradi¢cdes. Logo, as TICs
afetam a experiéncia educativa, realcando as relagdes culturais, econémicas, politicas
e sociais. Dessa forma, ndo se restringem apenas aos fendmenos técnicos, uma vez
que estdo profundamente implicadas com as significacbes operantes no mundo e
pertencem a uma sociedade desigual e em constante transformacéo, na qual
predominam as relagdes de poder e dominagéo.

A escolha de investigar a docéncia em cursos técnicos de nivel médio ofertados
na modalidade a distancia se fundamenta na crescente expansdo da Educacéo a
Distancia (EaD), bem como na influéncia sobre a pratica docente contemporanea.
Sendo assim, este estudo visa contribuir para a compreensdo das dinamicas

educacionais em um contexto especifico, onde a mediacdo pedagdgica ocorre por



meio das Tecnologias de Informagéo e Comunicacgao (TICs) em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAS) sustentados por ferramentas digitais.

Sobre a relevancia deste trabalho, essa reside no reconhecimento da
necessidade premente de compreender as dinamicas, demandas e desafios
enfrentados pelos docentes que atuam nesse cenario e de identificar suas
necessidades formativas. Entdo, com o aumento expressivo da oferta de cursos
técnicos a distancia, compreender as nuances da pratica docente torna-se
fundamental para assegurar a qualidade da educacao profissional e tecnoldgica (EPT)
no contexto da EaD.

A justificativa para a escolha deste tema, por sua vez, é ancorada na
compreensao de que a EaD é tida como uma modalidade educacional adequada aos
novos tempos, ndo representando apenas uma alternativa viavel para a ampliacdo do
acesso a educacao, visto que redefine os paradigmas tradicionais da docéncia. O uso
das TICs transforma a dindmica da sala de aula e redefine os papéis de professores
e alunos, exigindo uma reflexdo sobre metodologias pedagdgicas mais eficazes nesse
novo contexto.

De acordo com Moraes e Peixoto (2017), ensinar a distancia implica ensinar
mediando os conteldos com apoio de suportes comunicacionais, estando essa
abordagem fundamentada na natureza intrinseca da Educacdo a Distancia (EaD).
Nesse contexto, a transmissdo de conteudos, exercicios e demais elementos
educacionais ocorre por intermédio de diversos meios de informacdo e comunicacao.
Essa caracteristica essencial ressalta a importancia tanto dos meios utilizados quanto
da concepcao do material didatico nos programas de EaD.

Considerando que a EaD néo esta dissociada das demandas do mundo do
trabalho, este estudo busca ir além da superficialidade das rela¢des entre as praticas
educativas e as necessidades econdmicas. Entédo, busca-se explorar criticamente se
o trabalho docente esta alinhado com os ideais de formacgéo cidada e emancipacéo
dos alunos ou se esta subjugado a um projeto econdmico mais amplo.

Em sintese, a justificativa para esta pesquisa reside na importancia de se
aprofundar a compreensao dos desafios e demandas formativas dos docentes que
atuam em cursos técnicos de nivel na modalidade EaD, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento do trabalho docente e suas especificidades, que s&o

contextualmente relevantes no ambito da Educagéo Profissional e Tecnoldgica.



Logo, com o objetivo de promover a reflexdo sobre a docéncia em cursos
técnicos de nivel médio ofertados pelo Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia
(CETT), da Universidade Federal de Goias (UFG), na modalidade a distancia, a
presente pesquisa foi organizada em quatro capitulos. Desse modo, o primeiro
capitulo apresenta breve historico da educagdo a distancia no Brasil, buscando
destacar especialmente seu aspecto histérico e conceitual, bem como as leis que, a
partir da década de 1990, conduzem essa modalidade de educacao. Objetiva-se,
portanto, analisar o desenvolvimento histérico da EaD e suas relacbes com as
demandas da sociedade moderna sob a l6gica do sistema capitalista e do pensamento
neoliberal.

O segundo capitulo trata de algumas reflexdes sobre a docéncia na EPT no
contexto da EaD. Sendo assim, evidencia-se a relevancia de o trabalho ser
compreendido como principio educativo para uma proposi¢cao pedagdgica que tenha
como fundamento a superacdo do capital. A partir do pensamento de Marx (1968),
discute-se que o trabalho € a atividade social que nos constitui como humanos, sendo
ele considerado para além da acdo cogente para a manutencdo das demandas
bésicas, visto ser através dele que se cunham as condi¢cfes de vida em todos os
sentidos. Nesta parte da pesquisa, observa-se que, no capitalismo, os meios de
producdo tém sido apropriados de forma privada por uma minoria da populacéo,
enguanto a maioria precisa vender sua for¢ca de trabalho para garantir a sobrevivéncia.

No terceiro capitulo, esboca-se o percurso metodolégico da pesquisa,
destacando o seu tipo, 0s objetivos e os instrumentos da coleta de dados. Delineia-se
assim o perfil dos seus participantes e a caracterizacéo do locus, neste caso, o Centro
de Educacao, Trabalho e Tecnologia, da Universidade Federal de Goias (CETT/UFG),
gue oferta, no Estado de Goias, cursos técnicos profissionalizantes na modalidade a
distancia. Sob esse prisma, sdo mencionados documentos que regem tanto a EaD
quanto a EPT no Brasil.

Em relacdo a andlise dos dados, observou-se, numa abordagem qualitativa,
gue o coletivo docente em investigagdo caracteriza-se como nao licenciados, que
reconhecem, em sua maioria, a necessidade da formacdo pedagogica para o
exercicio da docéncia. Ademais, verifica-se que os docentes apresentam dificuldades
em relagcdo & compreensdo das bases conceituais da EPT com vistas a formacao
humana numa perspectiva critica, e revelam a necessidade de formacéo continuada

acerca do uso de ferramentas tecnolégicas em ambientes virtuais de aprendizagem.



No contexto desta dissertagdo, foi concebido um Curso de Formacgao
Continuada destinado a professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
no ambito da Educacdo a Distancia (EaD). Este curso, detalhado no Capitulo 4,
aborda o tema "Praticas Docentes para Educacédo Profissional e Tecnoldgica na EaD:
interacdo e utilizacdo de ferramentas tecnolégicas em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (Moodle)".

O produto educacional, desenvolvido concomitantemente com a pesquisa € 0
trabalho dissertativo, conforme os critérios estabelecidos para a obtencao do titulo de
Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, destaca-se como uma das
caracteristicas distintivas do programa em comparacdo ao mestrado académico
(Ribeiro, 2005). O produto educacional foi entdo concebido como parte integrante das
exigéncias estabelecidas pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), visando a formacdo continuada de professores dos cursos
técnicos de nivel médio da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) em um
ambiente virtual de aprendizagem, especificamente na plataforma Moodle. Esse
desenvolvimento surge a partir da pesquisa intitulada "A docéncia em cursos técnicos
de nivel médio ofertados pelo CETT na modalidade EaD".

Os produtos educacionais constituem-se como materiais didaticos elaborados
nos programas de mestrado profissional na area de ensino, disponibilizados nos
websites dos Programas de Pds-Graduacdo (PPGs) para utilizacdo em instituicbes
educacionais do pais (Brasil, 2012). Esses produtos assumem diversas formas, tais
como midias educacionais, prototipos educacionais, materiais destinados a atividades
experimentais, propostas de ensino, textos didaticos, recursos interativos e atividades
de extensdo. Segundo a Capes, 0s produtos educacionais representam um meio de
divulgar as pesquisas realizadas durante os mestrados profissionais e sao recursos
dotados de estratégias educacionais que enriquecem a pratica pedagodgica (Brasil,
2012). A elaboracdo desses produtos pedagodgicos envolve um processo formativo
continuo, no qual a pesquisa desempenha um papel fundamental (Freitas, 2021).

Conforme delineado nos capitulos deste trabalho, o objetivo geral da presente
pesquisa cientifica consiste em analisar os desafios enfrentados pelos docentes dos
cursos técnicos de nivel médio a distancia oferecidos pela Rede Publica Estadual de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Estado de Goiés, por intermédio do Centro
de Educacdo, Trabalho e Tecnologia (CETT), da Universidade Federal de Goias

(UFG), e suas demandas formativas. Nesse contexto, buscou-se investigar as



condicdes em que o trabalho dos professores se desenvolve na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD). Tal andlise foi conduzida considerando os seguintes
objetivos especificos: refletir sobre a docéncia nos cursos técnicos de nivel médio EaD
oferecidos pelo CETT da UFG,; realizar um levantamento bibliografico e historico sobre
0 surgimento, 0s avangos e retrocessos da educacao a distancia no Brasil; e discutir
a pratica docente na EaD, destacando os desafios e as oportunidades associadas ao

trabalho e a utilizacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.



1 TRAJETORIA DA EaD

A trajetoria da EaD, segundo Barros (2003), inicia-se na segunda metade do
século XIX através dos recursos que estavam disponiveis na época: as
correspondéncias. Segundo o autor, o primeiro registro de sua existéncia foi no
periodo da Revolugdo Industrial®, idealizada pelos burgueses, no século XVIII, devido
a necessidade do modo de producéo que estava se estabelecendo nesse periodo: o
modo de producéo capitalista. A esse respeito, Peters (2006) expde que os modos
como se organiza a EaD em sua origem sao compativeis com 0s principios e as
disposicdes do processo de industrializacdo. Portanto, ndo € um acaso o fato de que
a EaD tenha principiado seu desenvolvimento em meados do século XIX, com vistas
a qualificacédo para o mercado de trabalho.

Na segunda metade do século XIX, o pensamento liberal influenciava as
guestdes educacionais e o desenvolvimento global, voltado para as necessidades
econbmicas daquele periodo. Assim, muitas foram as iniciativas de cursos por
correspondéncia que surgiram na Europa desde a primeira metade do século XIX.
Porém, o ensino a distancia organizado de forma sistematizada se iniciou na
Alemanha, em 1856, com o surgimento de uma escola em Berlim para o ensino de
linguas por correspondéncia (Costa, 2013). Entdo, combinando aprendizagem a
distancia com métodos de ensino face a face, a divisdo de trabalho, a mecanizacéo,
a organizacdo e outras caracteristicas também se fizeram presentes, em menor ou
igual proporc¢ao.

Segundo Alves (2009), o primeiro registro da historia de um curso a distancia,
por correspondéncia, foi em 1728, por uma instituicdo em Boston, pelo professor
Caleb Phillips. Nos anos seguintes, outras instituicdes educacionais passaram a

ofertar cursos por correspondéncia, com envio semanal do material de apoio?.

1 A Revolugdo Industrial consistiu nas transformag@es intensas e profundas do processo de produgdo
que ficaram explicitadas pela substituicdo da energia humana pela energia motriz ndo humana (como
hidraulica, edlica e, principalmente, a vapor), pela superagdo da oficina artesanal (doméstica,
manufatura), pela fabrica (maquinofatura) e pela consolidagdo da existéncia de duas classes sociais:
a burguesia (proprietaria e exploradora dos meios de producéo) e os trabalhadores juridicamente livres
(vendedores de sua forca de trabalho) (Santos; Aradjo, 2011).

2 Chautauqua Correspondence College foi fundado, em 1881, nos EUA. Constituiu-se na primeira
instituicdo a levar o conhecimento por meio das correspondéncias em cursos de nivel superior,
conhecida como precursora do movimento social e de educacao de adultos.
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Observou-se, nesse periodo, uma forte preocupacdo em qualificar profissionalmente
o trabalhador. Com isso, a educacdo formal foi tomada como meio de garantir o
progresso econdémico.

De acordo com Moore e Kearsley (2008), em 1881, foi fundada a Chautauqua
Correspondence College?, primeira instituicdo a utilizar o correio para os cursos de
nivel superior. Na década de 1930, Guarezi e Matos (2012) identificaram a existéncia
de 39 universidades norte-americanas que ofertavam cursos por correspondéncia.
Nesse mesmo periodo, houve a Primeira Conferéncia Internacional sobre
Correspondéncia no Canada e foi criado o Centro Nacional de EaD na Franca para
atender os refugiados da guerra (Santos; Menegassi, 2022).

Conforme Moore e Kearsley (2008), a EaD teve cinco grandes geracfes que

marcaram sua histéria e seu desenvolvimento, sendo, pois:

Primeira Geracdo: chamada de “Geragao textual’ teve inicio em 1880,
utilizava as correspondéncias para a transmissao do conhecimento, como
fundamento para a educacéo individualizada. Segunda Gerag&o: chamada
de “Geracdo Analdgica” teve inicio na década de 1930, realizava sua
transmissao por meio de radio e televisdo, sem interacdo professor/aluno.
Terceira Geragdo: chamada de “Geracdo das Tecnologias de Comunicagao”
se iniciou no final da década de 1960 com o surgimento da Universidade
Aberta (EUA), integravam audio/video e correspondéncia, abordagem
sistémica. Quarta Geragao: chamada de “Geracgédo da Teleconferéncia” surgiu
nos Estados Unidos em 1980/90, com a interacdo em tempo real
aluno/professor/aluno, treinamento coorporativo por video conferéncia.
Quinta Geragao: chamada de “Geragao Digital”, recursos virtuais on-line com
utilizacdo de métodos construtivistas no processo de ensino e aprendizado,
plataformas educacionais (AVA e MOODLE) (Moore; Kearsley, 2008, p. 47-
48).

Como se pode notar, a primeira geracdo, chamada de estudo por
correspondéncia, teve como oferta os cursos de taquigrafia e o curso de linguas,
sendo que os conteudos didaticos eram impressos e enviados para os alunos pelos
correios. Nota-se, portanto, que a EaD é anterior ao uso da informatica como meio de
ensino. Nesse contexto, ha um movimento primario de busca pelo conhecimento de
recursos, tais como: materiais impressos, fitas cassetes, videos e radio.

A segunda geracdo, em meados da década de 1930, abrange a utilizacdo dos
meios de comunicacao, como a televisdo e o radio. Com a massificagcdo do uso do
radio e o inicio da utilizagéo da televisdo, ampliou-se a forma de acesso aos conteudos
educacionais, que tomou um novo formato. A terceira geracdo, por sua vez, esta
relacionada a criacdo da Midia de Instrucéo Articulada (AIM), financiada pela Carnegie
Corporation, na University of Wisconsin, em Madison, de 1964 a 1968. A finalidade

era usar tecnologias de comunicacdo no ensino de alunos ndo universitarios, com



19

baixo custo. Com efeito, essa geracao caracteriza-se pelo uso das TIC, tais como a
hipermidia, como meio de acesso ao contetdo didatico, o computador, videos e
textos.

Porém, com a incorporacéo da informatica e do computador, novas formas de
comunicacdo foram adotadas, como: correio eletrénico, chats, salas de bate-papo,
videoconferéncias e féruns de discusséo. Os conteudos didaticos disponibilizados nos
cursos estimulavam o aluno a interagir nos canais de comunicacfes disponiveis,
permitindo uma conversacdo mais ampla e flexivel com o professor. A nivel global,
surgiram as universidades abertas nos EUA, onde eram utilizadas ferramentas que
integravam audio/video juntamente com as correspondéncias para cada fase do
processo de ensino e aprendizagem, criando uma abordagem sistémica e organizada.

A quarta geracao, ou geracdo da teleconferéncia, surgiu nos Estados Unidos
entre as décadas de 1980 e 1990, impulsionada pelo avango rapido das TICs, em
particular, da videoconferéncia. Essa geracao foi marcada pelo uso de tecnologias de
comunicacdo digital para permitir a interacdo, em tempo real, entre alunos e
professores, independentemente da sua localizacdo geografica. Na época, a
videoconferéncia era uma tecnologia inovadora que permitia a realizacao de reunides
e treinamentos a distancia com transmissdo de audio e video em tempo real. Isso
possibilitou que empresas e instituicbes de ensino oferecessem treinamentos
corporativos e cursos a distancia com interacdo em tempo real entre alunos e
professores (Moore; Kearsley, 2008).

Na concepcao de Moore e Kearsley (2008), essa nova realidade no ensino
possibilitou 0 acesso aos contetdos educacionais de forma ampla. Isso porque, com
0 passar do tempo, as tecnologias de videoconferéncia evoluiram, permitindo néo so
a transmissao de audio e video, mas também o compartilhamento de documentos,
apresentacdes e outros recursos instrucionais em tempo real. Essa mudanca tornou
a educacdo a distancia cada vez mais acessivel e interativa, levando a novas
geracOes de tecnologias e metodologias de ensino, como as plataformas de
aprendizagem on-line e a educacgéo baseada em projetos.

A quinta geracgao, ou “geracao digital”, refere-se ao periodo no qual se ganhou
destaque o ensino on-line em ambientes virtuais, fundamentado em tecnologias da
internet. Essa geracdo é caracterizada pelo uso constante de tecnologias moveis
digitais, como smartphones, computadores, tablets, redes sociais e aplicativos, por

criancas até adultos. No campo educacional, observa-se a ampliacéo da utilizacédo de
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softwares e/ou sistemas livres de ensino que fazem parte dos ambientes virtuais de
aprendizagem, das plataformas educacionais. Tais recursos sao adotados com vistas
a otimizacao do processo de ensino.

Para Moore e Kearsley (2008), a quinta geracdo EaD é caracterizada pelo uso
de tecnologias avancadas de inteligéncia artificial e aprendizado de méaquina, que
permitem a personaliza¢do do contetudo educacional com base nas necessidades e
habilidades individuais do aluno. Essa geracado esta emergindo e tem o potencial de
revolucionar a forma como o conteudo didatico é entregue e consumido. Sob esse
prisma, é possivel aferir que as gerag6es da EaD refletem a evolucéo das TIC e como
elas tém sido utilizadas para atender demandas do mercado de trabalho.

1.1 A ORIGEM DA EaD NO BRASIL

A EaD esté presente no mundo ha mais de um século e revela ter evoluido, ao
longo das geragdes, no periodo do surgimento do texto impresso, como uma
tecnologia de comunicacdo. No Brasil, a EaD foi oferecida por instituicbes privadas
internacionais em 1904. No entanto, a partir de 1920, registraram-se iniciativas de
ensino a distancia no Brasil por meio da oferta de cursos livres de capacitacao
profissional, na esfera privada, considerada por Araujo (2014) como “cursos de baixa
qualidade”. Tal oferta era justificada pela necessidade de se democratizar o ensino,
todavia, constituia-se como um modelo de ensino excludente, na medida em que era
destinado sobretudo aos mais pobres e a populacdo marginalizada. Para Mugnol
(2009, p. 337),

A forma inicial de oferta dos cursos a distancia era a correspondéncia e tinha
como finalidade ampliar a oferta de oportunidades educacionais, permitindo
gue as camadas sociais menos privilegiadas economicamente pudessem
participar do sistema formal de ensino, sobretudo da educag¢éo bésica, uma
vez que as preocupacgdes iniciais da EaD estavam focadas neste nivel de
ensino e em cursos preparatorios para o trabalho.

No Brasil, os efeitos da primeira geracéo vinculam-se ao ensino a distancia por
correspondéncia. Assim, no inicio do século XIX, o Brasil fez uso do correio como
forma de ofertar, a época, cursos profissionalizantes por meio de correspondéncias,
ou seja, pela EaD. Estes eram cursos de datilografia, ministrados por professores
particulares, sem ligacdo com os estabelecimentos de ensino na forma presencial.

De acordo com Alves (2009), os cursos oferecidos eram todos voltados para as

pessoas que estavam em busca de emprego, especialmente nos setores de comércio
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e servicos. O ensino acontecia por meio da troca de cartas e os alunos eram
orientados e avaliados. Mugnol (2009, p. 346) afirma que, “no Brasil, como em outros
paises da América Latina, o ensino por correspondéncia foi acompanhado e em
muitos casos superado por metodologias que utilizavam a radiodifusdo ou a tele
difusdo.” Como esclarece o autor, o ensino por correspondéncia no Brasil foi pouco
incentivado por parte das autoridades educacionais e dos 6rgdos governamentais.

Nesse contexto da segunda geracao, o radio foi uma importante ferramenta
para a difusdo dessa modalidade de ensino. Assim, por volta de 1923, inaugurou-se
a Fundacao da R&dio Sociedade do Rio de Janeiro (posteriormente, radio do MEC),
por Roquette-Pinto. Em sua programacao, transmitia programas de literatura,
radiotelegrafia, telefonia, linguas, literatura infantil e outros assuntos de interesse
comunitario. Ou seja, desse modo, originaram-se 0s programas de EaD por radio
difuséo.

O surgimento da EaD no Brasil teve influéncia de modelos internacionais, e as
primeiras iniciativas de ofertas de curso via radio foram através da Radio Sociedade
do Rio de Janeiro, na década de 1930. Entre as décadas de 1950 e 1970, foram
criadas algumas iniciativas por parte do governo federal para formacédo de
professores, via correspondéncia, radio e TV educativa.

Com a Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o seu art. 2° diz que: “a
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola” (Brasil, 1961b). Assim,
houve a possibilidade de ensino por correspondéncia e por outros meios tecnoldgicos.
Dentre esses meios, é importante citar o Logos | e o Logos Il, oferecidos pelo Centro
de Ensino Tecnolégico de Brasilia (CETEB) e Ministério da Educag¢do (MEC), em
1965, com o objetivo de formar professores leigos e contribuir para a formacao de
tutores para atuarem na EaD.

Entdo, por meio do estabelecimento de um contrato entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), houve a
expansao do sistema de escolas radiofénicas nos estados nordestinos. Dessa forma,
fundou-se, em 1961, o Movimento de Educacgéo de Base (MEB), sistema de ensino a
distancia ndo formal, centrado na oferta da educacgéo fundamental gratuita por meio
de escolas radiofénicas. Na época, objetivou-se a ampliacdo da oferta de
oportunidades educacionais, admitindo-se que as camadas sociails menos

privilegiadas economicamente poderiam ter acesso a cursos de curta duracéo.
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Pelo Decreto n® 50.370, de 21 de marco de 1961, o Governo Federal apoia,
mediante a criacdo de 15 mil escolas radiofénicas, o Movimento de Educagéo
de Base (MEB), a ser executado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil nas areas subdesenvolvidas do Norte, do Nordeste e do Centro-Oeste.
Mais que alfabetizar o trabalhador rural, o objetivo do MEB era oferecer uma
educacdo que desenvolvesse a consciéncia politica social e religiosa dos
participantes. Nesse proposito, a alfabetizacdo dos adultos deveria valorizar
a oralidade e a cultura popular (Brasil, 1961a).

Paradoxalmente, com o Golpe Militar de 1964, ja na década de 1970, instituiu-
se o0 Projeto Minerva, que funcionou até o comec¢o dos anos 1990. Seu objetivo era
oferecer uma formacéo supletiva para adultos, com duracdo de meia hora, e era
veiculado, em carater obrigatorio, de 22 a 62 feira, em cadeia nacional de radio. Nas
palavras de Pimentel (1999, p. 63), o objetivo geral do Projeto Minerva era “transmitir,
através do radio, programas educativos e culturais, aperfeicoando o homem dentro da
sua prépria comunidade, e permitindo o seu desenvolvimento individual e coletivo”,
sendo seu maior publico os egressos do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL). O programa, durante a ditadura militar, ndo possibilitava qualquer
transmissao de ideologia que fosse contraria ao estabelecido pelos militares. Sendo
assim, o ensino a distancia proposto ocorreu atraves do radio, com cobertura nacional,
de onde vinham transmissfes das redes locais que ndo recebiam sinais de radio de
outras regides.

Com a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, estabeleceram-se diretrizes e
bases para o0 ensino e deram-se outras providéncias. Desse modo, o capitulo IV, artigo
25, em seu paragrafo 2°, diz sobre o ensino supletivo e claramente que os contetdos
podem ser “ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de radio, televisao,
correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam alcancar o maior
numero de alunos” (Brasil, 1971). Foi, entdo, o primeiro documento que oficialmente
abriu as possibilidades para o desenvolvimento sistematizado da EaD no pais.

A reforma estabelecida pela lei teve como propdésito uma educacgéo de nivel
médio profissionalizante para todos os estudantes. Por meio dessa reforma, a escola
passou a ser vista como uma instituicdo que formava sujeitos para o mercado de

trabalho. Percebe-se, pois, que o pensamento neoliberal® colocava a educacgéo

8 O neoliberalismo é uma corrente de pensamento politica e econémica que defende a valorizagcéo do
mercado e a reducdo da intervencdo do Estado na economia. Nesse contexto, a educacao passa a
ser vista sob uma perspectiva mais voltada para o mercado e para o consumo. No discurso neoliberal,
a educacédo é entendida como um servico a ser fornecido no mercado, seguindo principios e légicas
semelhantes aos do mercado econémico. Nessa viséo, a educagéo é tratada como um produto, e 0s
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escolar no ambito do mercado e das técnicas de gerencialismo, reduzindo-se o
conhecimento cientifico, filoséfico e cultural as suas aplicacbes pragmaticas. O
objetivo era o desenvolvimento econbmico-pessoal, restringindo a formacéo
omnilateral a uma formacédo com base no neotecnicismo direcionada a dinamica do
capital.

Nos anos seguintes, os militares criaram a TV Educativa, com diversos
programas para jovens e adultos, como os telecursos de 1° e 2° graus, da Fundacao
Roberto Marinho (FRM), em parceria com a Fundacdo Padre Anchieta (FPA),
veiculados pela Rede Globo e pela TV Cultura e transmitidos por emissoras de TV.
Esse foi um marco na transmissdo de conteddo educacional. Importa salientar,
também, que utilizar esses recursos como meio de difusdo educacional depende de
conhecimentos como elaboracdo de contetudo, ferramentas digitais, praticas
docentes, assim como adequadas aplicacbes metodolégicas de uso desses
elementos para que o aprendizado ocorra de forma critica.

Em 1972, o Programa Nacional de Teleducacéao tinha como objetivo agregar as
atividades educativas dos meios de comunicacdo com a Politica Nacional de
Educacdo. Logo, na década de 1980, houve ampla difusdo de programas e cursos
na modalidade EaD (Salto para o Futuro, Programa TV Escola, Escola Aberta, entre
outros), implementados pelos 6rgaos oficiais: Ministério da Educacédo e do Desporto
(MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e secretarias
municipais e estaduais de educacdo. A esse respeito, Moraes e Pereira (2009)
ressaltam que, por mais que existisse um discurso de democratizagao das relagbes
entre tecnologia e educacdo, houve também a tendéncia em relagdo a apropriacao
desses meios tecnoldgicos para fins mercantis, que ferem os principios éticos da
educacdo numa perspectiva democratizante da producdo de conhecimentos,
fragmentando a formacéo integral do cidadao.

Em 1978, a Fundacdo Roberto Marinho (TV Globo) e a Fundacdo Padre

Anchieta criaram o Telecurso 2° Grau, hoje denominado Telecurso 2000. Ora,

Os programas Telecurso Primeiro e Segundo Grau formaram brasileiros em
todas as regibes que recebiam a sua transmissdo, propiciando que a
educacéo a distancia ndo formal resgatasse a autoestima de brasileiros e os
gualificasse para novos projetos educacionais e profissionais (Mugnol, 2009,
p. 346).

individuos sé@o encorajados a buscar a formacédo e os conhecimentos que sejam mais valorizados e
demandados pelo mercado de trabalho.
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No ano de 1991, o Ministério da Educacao (MEC) e a Fundacdo Roquette Pinto
(TVE-RJ) agenciaram o programa de formagao continuada “Um Salto para o Futuro”,
buscando qualificar professores do ensino fundamental em servico no Brasil.
Posteriormente, o programa foi ampliado e, desse modo, passou a oferecer suporte e
estrutura para a criagdo do Programa “TV Escola”, pelo MEC, em 1996. O alvo era
aperfeicoar e valorizar os professores da educacédo basica, tendo em vista aprimorar
0 ensino e reduzir as taxas de evaséao e repeténcia nas escolas.

Quanto aos cursos de nivel superior, 0 primeiro registro encontrado no MEC foi
o da Universidade Federal do Mato Grosso, com o curso de Pedagogia, oferecido para
professores que ja atuavam na area. Isso s6 aconteceu em 1992, 88 anos depois do
primeiro registro de curso técnico por correspondéncia (Brasil, 2014).

O pioneirismo da Universidade Federal do Mato Grosso ao oferecer um curso
de Pedagogia via EaD representou evolucdo nas demandas educacionais e
flexibilidade e acesso mais amplo ao ensino superior. O contexto em que esse Curso
foi introduzido teve como publico-alvo professores que ja exerciam atividades
profissionais na educacdo. Essa oferta foi priorizada na capacitacdo de docentes
atuantes, destacando a EaD como um meio para promover o desenvolvimento
profissional continuo.

A implementagdo bem-sucedida do curso de Pedagogia ofertado na
modalidade EaD pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), em 2005,
foi vista como um precursor para a expansao posterior da oferta de cursos de diversos
niveis e areas por instituicdes de ensino em todo o pais. Essa iniciativa desencadeou
um movimento crescente em direcao a diversificacdo e a democratizacdo do acesso
a educacéo superior por meio da modalidade EaD (Riedner; Hova, 2019).

O credenciamento da UFMS para oferta de cursos de graduacdo e pos-
graduacéo a distancia ocorreu no ano de 2001, com a Portaria do MEC n° 2.113, de
10 de setembro de 2001. Foram entdo aprovadas as propostas do Curso de
Graduacao em Pedagogia — Licenciatura — Habilitacdo em Formagéo de Professores
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e do curso de Especializacdo em
Orientacéo Pedagogica em Educacéao a Distancia (Riedner; Hova, 2019).

Conclui-se que a ofertada dos primeiros cursos de nivel superior em EaD
representou um marco importante na historia da educacéo brasileira, destacando-se
ndo apenas pela inovacdo metodoldgica, mas também pelo impacto significativo na

democratizacdo do acesso a educacao superior no pais.
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Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece educacdo para todos os
niveis de ensino, observou-se uma ampliacdo do ensino a distancia, conforme dispde
o paragrafo 4°, do inciso IV, do artigo 32, que passou a ser definido como uma
modalidade utilizada para “complementacdo da aprendizagem ou em situacOes
emergenciais”. Entdo, segundo o inciso 2, do artigo 87, cada municipio deveria ser
responsavel por “prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados” (Brasil, 1996). Para Coutinho (2006), a EaD pode ser
compreendida como atividade educativa que se caracteriza pela mediacao docente e
pela utilizagdo de recursos didaticos organizados em diferentes TICs, visando ao

processo de ensino-aprendizagem:

[...] uma pratica social educativa-dialégica de um trabalho coletivo, de autoria
e colaborativo, articulada para o desenvolvimento de uma arquitetura
pedagédgica e de gestdo, integrada ao uso significativo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo, voltada para a formacéo critica, autbnoma e
emancipadora (Coutinho, 2006, p. 60).

Assim, a expressao "educacdo a distancia" foi oficialmente incorporada na
legislacdo educacional brasileira, por meio do art. 80 da LDB n° 9.394/1996. Esse
artigo estabelece que o poder publico deve incentivar o desenvolvimento e a difusdo
de programas de ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino, bem
como na educacgdo continuada. Desse modo, “o poder publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino e de educacgao continuada” (Brasil, 1996, p. 3).

Ja o Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de 2017, regulamenta as diretrizes e
bases da educacéo nacional para o ensino superior na modalidade EaD no Brasil, que
sdo estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) por meio de normativas
especificas. Algumas das principais diretrizes incluem:

e Credenciamento e Autorizacdo Institucional: As instituicbes de ensino
superior interessadas em oferecer cursos na modalidade EaD devem obter
autorizacéo e credenciamento especificos do MEC.

e Elaboracédo de Projetos Pedagoégicos: Os cursos de EaD devem desenvolver
projetos pedagdgicos alinhados com as diretrizes curriculares estabelecidas

para cada area de conhecimento.
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e Qualidade e Avaliacdo: Os cursos devem atender aos critérios de qualidade
estabelecidos pelo MEC, incluindo a realizacdo de processos de avaliacédo
institucional e de cursos.

e Recursos e Infraestrutura Tecnoldgica: As instituicbes devem dispor de
infraestrutura adequada, incluindo plataformas on-line, ambientes virtuais de
aprendizagem, recursos tecnoldgicos e suporte técnico para oferecer os
cursos de forma eficaz.

e Acompanhamento e Suporte aos Estudantes: E necesséario oferecer
acompanhamento pedagdgico e suporte aos estudantes, garantindo
interacao, orientagdo académica e acesso a materiais de estudo.

e Formacéo e Qualificacdo dos Docentes: Os professores que atuam nos
cursos de EaD devem ser qualificados e capacitados para a modalidade,
com competéncias especificas para o ensino mediado por tecnologias.

e Avaliagdo e Regulagéo Continua: A avaliagéo periddica dos cursos, por meio
de processos internos e externos de avaliacdo, € fundamental para garantir
a qualidade e a conformidade com as diretrizes estabelecidas.

A formulacdo e a aplicacdo de diretrizes que regem 0 ensino superior na
modalidade EaD no Brasil representam um esforco continuo para assegurar padrées
de qualidade, eficacia e confiabilidade nos cursos oferecidos por meio dessa
modalidade educacional. Entretanto, a efetividade dessas diretrizes e sua
aplicabilidade podem ser objeto de questionamentos e analises criticas. Mesmo
buscando garantir a qualidade, a avaliacdo constante e a garantia da eficacia, elas
podem ser desafiadoras devido a natureza dindmica do ambiente educacional on-line.
Isso porque a constante evolucdo tecnoldgica demanda uma revisdo continua das
praticas e ferramentas utilizadas, o que pode impactar a manutencao desses padroes
de qualidade.

Ademais, a diversidade de metodologias e tecnologias empregadas nas
diferentes instituicbes pode gerar discrepancias na aplicacdo das diretrizes, levando
a variacbes na qualidade do ensino oferecido. A capacidade das instituicbes de
implementar e acompanhar rigorosamente essas diretrizes também pode ser
guestionada, especialmente quando se trata do desenvolvimento de projetos

pedagogicos adequados e da formacéo docente especifica para EaD.
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Também a avaliagdo da eficacia dessas diretrizes em atender as necessidades
e expectativas dos estudantes € outro ponto critico, visto que embora busquem
garantir a qualidade, a verdadeira experiéncia e o aprendizado dos alunos, elas podem
variar consideravelmente entre os cursos de EaD. Assim, questdes como a interacao
professor-aluno, suporte académico e acesso a recursos podem influenciar
diretamente a eficacia do ensino e a capacidade das diretrizes de abordar esses
aspectos de maneira consistente pode ser desafiadora.

Assim, mesmo que as diretrizes delineiem parametros importantes, sua
implementacdo e eficacia na garantia de uma educacéo superior de qualidade na
modalidade EaD s&o temas que necessitam de uma avaliacdo e revisao continuas, a
fim de assegurar que estejam alinhadas as demandas da sociedade e complexidades

desse contexto educacional em constante evolucéo.

1.2 A CONFIGURAQAO DA EaD NO BRASIL A PARTIR DA DECADA DE 1990:

ALGUNS MARCOS LEGAIS

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), exigido pela LDB n°® 9.394/96, que
passou a vigorar em janeiro de 2001 com a aprovacéo da Lei n°® 10.172/01, aborda a
educacdo a distancia e as tecnologias educacionais “como um meio auxiliar de
indiscutivel eficacia” para enfrentar “os déficits educativos e as desigualdades
regionais”. Assim, a partir dessas premissas legais, diferentes foram os decretos, as
diretrizes e portarias que surgiram para direcionar o caminho que a educacédo a

distancia no Brasil deveria tomar.

Em 1996, com a hova LDB, a EaD passou a ser possivel em todos os niveis,
permitindo funcionamento dos cursos de graduacédo e pos-graduacgéo, assim
como na educacgdo bésica, desde o ensino fundamental ao médio, tanto na
modalidade regular como na de jovens e adultos e na educacdo especial
(Brasil, 1996).

No ano de 2001, baseado na Lei n° 9.394, de 1996, o Ministério da Educacao
publica a Portaria n° 2.253, de 18 de outubro de 2001, que estabelece no Art. 1°: “As
instituicbes de ensino superior do Sistema Federal de ensino poderéo introduzir, a
oferta de disciplinas que, em todo ou em parte, utilizem método nao presencial” (Brasil,
2001). Complementando, nesse sentido, no ano de 2004, a Portaria n° 4.059, de 10
de dezembro de 2004, também em consonéancia com a Lei n° 9.394, estabeleceu que
“as instituicbes de nivel superior poderao ofertar em sua grade curricular disciplinas

semipresenciais” (Brasil, 2004b).
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Em 2003, a Secretaria de Educagédo a Distancia criou a primeira versao do
documento que rege a qualidade na educacao superior a distancia, mas algumas
alteracdes so foram feitas em 2007. Esse documento ndo possui uma forca de lei,
mas € um norteador para as ac¢des do Poder Publico. O documento, intitulado
Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia, expfe oito
referenciais de qualidade a serem apresentados nos projetos politico-pedagogicos
dos cursos em EaD, no Brasil, sendo eles: Concepcédo de Educacao e Curriculo no
Processo de Ensino e Aprendizagem; Sistemas de comunicagao; Material didatico;
Avaliacdo; Equipe multidisciplinar; Infraestrutura de apoio; Gestdo académico-
administrativa e sustentabilidade financeira (Brasil, 2007Db).

Porém, um marco importante para a educacdo no pais foi a criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), através do Decreto Presidencial n © 5.800, de 8
de junho de 2006. Esse decreto apresentava 0s objetivos do sistema, dentre eles, a

necessidade de se:

Estabelecer amplo sistema nacional de educacgao superior a distancia aqui
também mostra que para funcionamento efetivo é necessaria a existéncia de
polos presenciais de apoio e esses polos deverdo dispor de infraestrutura e
recursos humanos adequados (Brasil, 2006, p. 6).

E, por fim, firmaram-se as responsabilidades que o MEC possui no sistema da
UAB, sendo que este “coordenara a implantagdo, o acompanhamento, a supervisao e
a avaliacao dos cursos do sistema UAB” (Brasil, 2006).

A UAB foi criada em 2006 pelo governo federal com o objetivo de expandir o
acesso ao ensino superior em todo o pais, principalmente em regides remotas e com
pouca oferta de cursos presenciais. E um sistema integrado por universidades
publicas brasileiras que oferece cursos superiores a distancia em diversas areas do
conhecimento.

A UAB é coordenada pela Capes e conta com a participacdo de diversas
universidades federais e estaduais, responsaveis por oferecer cursos em diversas
areas do conhecimento, contemplando, ainda, cursos de extensdo, graduacao e pos-
graduacdo. Os cursos da UAB séo oferecidos na modalidade a distancia, por meio de
plataformas virtuais de aprendizagem (AVA), e sdo estruturados em moddulos e
atividades, permitindo que o aluno estude no seu tempo.

O desenvolvimento da UAB justifica-se pela democratizacdo do acesso ao

ensino superior, oferecendo cursos a distancia para sujeitos de todo o territério



29

brasileiro. A UAB atua em parceria com as universidades publicas nacionais,
proporcionando a formacéo de profissionais em diversas &reas do conhecimento.

Nesse interim, com a Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, atribuiu-se a Capes
a responsabilidade de subsidiar o MEC na formulacdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte & formacéo de profissionais de magistério
para a educacéo basica.

Assim sendo, a Lei n® 12.056, de 13 de outubro de 2009, acrescentou novos
paragrafos a Lei n°® 9.394, que estabelecia as diretrizes e bases para a educacao.
Nesses novos paragrafos, percebe-se a necessidade de trabalho em regime de
colaboracgéo entre a Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios. A tecnologia
e 0s recursos de educacao a distancia podem ser oferecidos na formacao continuada

e na capacitacdo dos profissionais do magistério (Brasil, 2009). Assim,

Art. 62, 82° A formacdo continuada e a capacitacdo de profissionais de
magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de educacgédo a distancia.
Ainda no mesmo artigo, 83°, A formacéo inicial de professores de magistério
dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso dos
recursos e tecnologias de educacéo a distancia (Brasil, 2009).

Nessa perspectiva, o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que

regulamenta a EaD, pressupfe que esta seja tomada como:

[...] modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagégica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (Brasil,
2005).

Sob esse prisma, entende-se que a EaD ocorre de forma remota, utilizando
TICs com énfase em modelos on-line e numa abordagem centrada no aluno. Essa
modalidade de educacao esta diretamente relacionada aos paradigmas da sociedade
contemporédnea e as suas demandas de formacdo profissional (Belloni, 2013).
Portanto, deve ser compreendida como um processo interativo e de autoeducacéao de
formacao humana porque os conceitos que norteiam esse tema séo amplos, e o termo
“‘educacao a distancia” refere-se a modalidade de ensino pelo qual professores e
alunos estado em diferentes espacos fisicos, onde a comunicacao entre eles ocorre por
meio da tecnologia.

Com efeito, o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, regulamenta o art. 80
da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacao nacional referentes a educacao profissional técnica de nivel médio:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
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processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagcdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacéo que estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017b).

Moran (2012) caracteriza a EaD como modalidade educacional que utiliza a
tecnologia como ferramenta de comunicacdo para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, e a media¢do pedagdgica acontece independente de tempo e espagos
fisicos. Nas palavras do autor,

Na medida em que avancam as tecnologias de comunicacgéo virtual (que
conectam pessoas que estdo distantes fisicamente como a Internet,
telecomunicagdes, videoconferéncia, redes de alta velocidade) o conceito de
presencialidade também se altera. Poderemos ter professores externos
compartilhando determinadas aulas, um professor de fora "entrando” com sua
imagem e voz, na aula de outro professor... Havera, assim, um intercambio
maior de saberes, possibilitando que cada professor colabore, com seus
conhecimentos especificos, no processo de construcdo do conhecimento,
muitas vezes a distancia (Moran, 2012, p.1-3).

Adicionalmente, o Decreto n° 9.057 também ¢é aplicado para a EaD, trazendo
disposicdes especificas. No artigo 42, capitulo 111, da Lei n°® 9.394/96 (LDB), no que se
refere & educacéo profissional, sdo citadas:

Art. 42. As instituicGes de educacdo profissional e tecnoldgica, além dos seus
cursos regulares, oferecer@o cursos especiais, abertos & comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e nao
necessariamente ao nivel de escolaridade (Brasil, 1996).

Segundo o Decreto n° 9.057/2017, ha uma regulamentacdo para a oferta de
cursos a distancia para o ensino médio e para a educacao profissional técnica de nivel
médio. Nesses casos, as alteracdes devem seguir as diretrizes do Novo Ensino Médio
e terdo seus critérios estabelecidos pelo MEC, em conjunto com o0s sistemas de
ensino, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), os conselhos estaduais e o distrital
de educacéo e as secretarias de educacgao estaduais e a distrital, a fim de se aprovar
as instituicdes interessadas em ofertar EaD. Segundo Alonso (2010), a EaD pode ser
compreendida como a modalidade de ensino a distancia cujo método de organizacao
do processo educativo se caracteriza pela auséncia de contato fisico continuo entre
professores e alunos ao longo da formacéo.

Para Keegan (2005), na EaD, observam-se:

Separacao fisica entre professor e aluno, que distingue do ensino presencial;
influéncia da organizagcéo educacional (planejamento, sistematizacéo, plano,
organizacao dirigida etc.), que a diferencia da educacao presencial; utilizacdo
de meios técnicos de comunicacgdo para unir o professor ao aluno e transmitir
0s contelidos educativos; previsdo de uma comunicacdo de mao dupla, na
gual o estudante se beneficia de um didlogo e da possibilidade de iniciativa
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de dupla via; possibilidade de encontros ocasionais com propdsitos didaticos
e de socializacdo (Keegan, 2005, p. 38-39).

Assim, sem as ac¢0es sistematizadas e as atividades educativas organizadas,
apenas 0s meios de comunicagcdo ndo possibilitam uma apropriagdo do saber, visto
gue existem elementos fundamentais para que o processo de ensino e aprendizagem
se configure, criando outras formas de ensinar: metodologias, linguagem e
aprendizagem. Ademais, apesar da disponibilidade de recursos tecnoldgicos e
ferramentas disponiveis para o compartilhamento de informaces, poucos sdo 0s
investimentos na formacgé&o de professores para que 0s profissionais possam atuar na
EaD de forma qualificada.

Moore e Kearsley (2008) referem-se a EaD a partir de uma concepcao de
interacdo que parte do compartilhamento de conteddo ao aluno com existéncia de
uma complexa estrutura organizacional, elementos essenciais na EaD. A teoria da
interacdo a distancia apresenta a qualidade de um ensino autbnomo e independente,
referindo-se a EaD como um espaco transacional que envolve professores e alunos

em diferentes espacos fisicos:

Educacao a distancia € o aprendizado planejado que ocorre normalmente em
um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de cria¢do
do curso e de instrucdo, comunicacdo por meio de varias tecnologias e
disposi¢cbes organizacionais e administrativas especiais (Moore; Kearsley,
2008, p. 2-8).

Os autores relacionam outros aspectos: destacando esta definicdo:
aprendizado e ensino, aprendizado planejado, aprendizado que esteja fora do espaco
fisico (sala de aula) e interacdo e comunicacdo com suporte tecnoldgico. As
caracteristicas que os autores apontam e que fazem da EaD uma atividade sistémica
dentro de uma instituicdo envolvem: planejamento, organizacao, compartilhamento de
conteudo, monitoramento, feedbacks, avaliagdo de resultados e uma complexa
estrutura organizacional.

Na concepcédo de Dourado (2008, p. 905),

Pensar as novas tecnologias implica romper com a mistica que acentua o
papel das tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC) como as
protagonistas sociais, remetendo ao necessario desvelamento do Estado em
sentido amplo, entendido como espaco de luta politica e expressdo da
condensacdo de forcas entre sociedade civil e politica, e de sua
materializacdo no campo das politicas engendradas e materializadas no
Estado na sociedade.

Sob esse prisma, 0 uso das TIC no ambito da EaD tem suas especificidades,

pois os educandos e educadores ndo estdo no mesmo tempo e/ou espaco. Além
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disso, ha canais (humanos e tecnoldgicos) que possibilitam a interatividade entre eles,
uma estrutura organizacional complexa a servigo do educando, um sistema de EaD
com rede que integra comunicacédo e orientagcdo académica (tutoria), producédo de
material didatico, gestdo, avaliacdo, entre outros aspectos, e a aprendizagem como
um processo de construcéo autbnoma e coletiva por meio de interacdes sociais (Preti,
2009). Logo, nao se trata de suplantar a presencialidade, mas de reconfigurar sua
Nocao e se construir aparatos administrativos, pedagogicos e processos formativos
préprios da modalidade.

A Lein®13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, estabelece a Reforma
do Ensino Médio, que se constitui por meio de um conjunto de novas diretrizes para o
Ensino Médio implementado com o objetivo de flexibilizar o conteddo que sera
ensinado aos alunos, alterando, portanto, a distribuicdo dos contetdos disciplinares
no curso dos trés anos do ciclo (Brasil, 2017a). Nesse contexto, 0 ensino técnico
ganhou destaque como instrumento formativo de preparagdo para o mercado de
trabalho.

A flexibilizacdo de percursos formativos €, assim, uma baliza da reforma, bem
como a diminuicdo do tempo proposto aos estudos comuns, que ficam limitados ao
“maximo” a 1.800 horas da carga horéria total, sendo que essa sera de 4.200 horas
ao final da implementagéo da reforma. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
abrange quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Brasil, 2017a). Contraditoriamente, somente lingua portuguesa e
matematica sao obrigatérias para os trés anos do Ensino Médio. A lingua inglesa
também deve ser ofertada no curso (Hernandes, 2019).

A Resolucado CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) ao descrever os estudos e
praticas estabelecidos na reforma de 2017 (Brasil, 2018). O referido documento indica
a interdisciplinaridade como meio para se ultrapassar os preceitos da pedagogia
tradicional, que levam ao isolamento das disciplinas. Ademais, com a homologacéo
das novas DCNEM, estipulou-se que até 20% dessa etapa pode acontecer na
modalidade EaD, no periodo diurno, e 30% no noturno. Ficou estabelecido, com a
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, que a formacgéo geral basica do Ensino Médio esta
composta por competéncias e habilidades previstas na BNCC, e que as instituicdes e

redes escolares podem ser incluidas em seus curriculos, com as formas de
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organizacao e as propostas de progressao que julgarem pertinentes ao seu contexto.
Isso se forem atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na
BNCC do Ensino Médio, isto €, a regularizacdo da oferta e a aplicacdo tornam-se
responsabilidades dos conselhos de educacéo de cada estado.

A Portaria n° 1.428, de 28 de dezembro de 2018, institui algumas instrucdes
sobre o ensino a distancia em nivel superior. Dentre essas, aumenta-se a
possibilidade de expanséo da carga horaria ministrada nesse modo de até 40%, sendo
que a instituicdo de ensino deve possuir alguns requisitos discriminados no
documento. Segundo Mugnol (2009), a medida que os recursos disponiveis na
sociedade foram evoluindo, a agilidade no processo educacional aumentou
significativamente, tendo em vista que, no inicio da EaD, o contetdo precisava viajar
quildmetros até o estudante. Entretanto, na contemporaneidade, o compartilhamento
do contetdo pode ser feito de forma simultanea, por meio do acesso a internet.

No ano de 2021, o governo federal regulamentou a Lei n°® 14.113, de 25 de
dezembro de 2020, que dispde sobre o fundo, a manutencéo e o desenvolvimento da
educacado basica e a valorizacdo dos profissionais da educacéo (Fundeb). Essa lei
mostra como devem ser administrados os recursos do Fundeb, através do Decreto n°
10.656, promulgado no dia 22 de marco de 2021, em que 0 governo estabelece
algumas caracteristicas para o apoio e considera a EaD como modalidade de ensino
(Brasil, 2021).

Ademais, vale registrar que, conforme exposto, a Lei n°® 9.394/96 normatizou a
EaD no territorio nacional, indicando que “ensino fundamental sera presencial, sendo
qgque o ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou
situagdes emergenciais.” Logo, com a pandemia da Covid-19, em carater
emergencial, no ano de 2020, surgiram algumas portarias para o ensino a distancia
em todas as modalidades. A primeira Portaria, a de n°® 343, de 17 de margo de 2020,
dispunha sobre a substituicdo emergencial das aulas presenciais por meios digitais
enquanto durasse a pandemia (Brasil, 2020). Essa portaria previa, inicialmente, uma
vigéncia de 30 dias, mas, devido a continuidade da situagcdo, em seguida, no més de
abril, houve a necessidade de uma nova que prorrogasse as medidas emergenciais
de ensino a distancia no pais. Além dessa, ainda surgiram mais quatro,
estabelecendo, por ora, o retorno, e, por fim, a permanéncia do ensino remoto
enquanto durasse a situacédo pandémica, sendo esta Ultima a Portaria n® 1.038, de 7

de dezembro de 2020. No ambito educacional, isso implicou na reestruturacdo do
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trabalho docente. Entédo, as instituicfes tiveram de se adequar a nova realidade, e 0s
professores, por sua vez, adaptar-se ao ensino on-line.
De acordo com Villardi e Oliveira (2005, p. 46),

O isolamento, uma das caracteristicas mais marcantes do ensino a distancia,
e uma das causas de seus elevados indices de evaséo, deve ser substituido,
por meio da interveniéncia da tecnologia, pela possibilidade de aprender
junto, de construir coletivamente na Educacao a Distancia.

Na concepgéo dos autores, compreender o uso da tecnologia como acesso,
difusdo e producdo de conhecimento nas praticas educativas, complementando os
meétodos classicos no processo de ensino e aprendizagem, pode provocar uma quebra
de paradigmas e uma mudanca na estrutura educacional. Destarte, ndo basta
conhecer as tecnologias da informagdo e comunicacdo, mas saber utiliza-las como
um instrumento formador, apropriando-se dos meios para que esses sejam utilizados
de forma criativa, promovendo uma formacao integral e humanizadora.

Trata-se, portanto, de fazer uso dos recursos digitais para que o ensino e a
aprendizagem se concretizem de forma a enriquecer e oportunizar aos alunos a
aquisicdo do conhecimento de diversas formas. A mediacdo dos conteudos
pedagogicos, através do uso das ferramentas tecnoldgicas, requer uma formacao
adequada dos docentes para que o0 processo de ensino-aprendizagem seja critico,
dindmico e contextualizado.

A problematizacdo em relacdo as especificidades que envolvem essa
modalidade de ensino tem criado inquietacdes e reflexdes acerca das metodologias e
dos métodos que envolvem o trabalho docente, interferindo nos planejamentos
educacionais e nos processos de ensino e aprendizagem. O ato de ensinar €
indissociavel do ato de aprender, e a apreensao do conhecimento sé acontece quando
o aluno for capaz de construir e reconstruir conceitos e dar significado e sentido as
informacdes que recebe (Freire, 2006, p. 25).

Paradoxalmente, entende-se, a partir da legislacédo, que a EaD &, antes de tudo,
“Educagao”, e requer uma agao educativa, cuja atividade deve ser desenvolvida para
promover uma formacao de qualidade. Trata-se, pois, de uma atividade social na qual
0 objeto do processo envolve pessoas, mesmo que 0s sujeitos do processo estejam
em diferentes espacos fisicos. Como ensina Freire (2006), a atividade educativa
requer compromisso e comprometimento na mediacdo do conhecimento e tem, como
principio, incentivar continuamente a autonomia do estudante por meio da construcao

do conhecimento. Assim sendo, ndo significa uma mera transferéncia de informagdes.
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Desse modo, tais principios devem balizar a agdo pedagodgica em qualquer

modalidade de ensino, seja ela presencial ou a distancia.

1.3 A INFLUENCIA DO PENSAMENTO NEOLIBERAL NA EDUCACAO
BRASILEIRA: EaD EM FOCO

O pensamento neoliberal se forma como um legado do liberalismo classico, no
campo econdmico, por um autoritarismo social, e nos ambientes politico-sociais
(Freitas, 2018). Ele se caracteriza pela mercantilizacdo de bens materiais e imateriais
e pela consolidagédo de uma ideologia de livre mercado, com o0 apoio dos aparatos
tecnologicos e dos meios de comunicacao e informacédo para geragédo cada vez mais
intensa de lucro para os detentores do capital. Com efeito, o neoliberalismo
comparece no cenario social, de maneira geral, por meio de modelos de
homogeneizagéo global de comportamentos, tendo em vista defender os interesses
dos grupos hegemonicos dominantes.

Nesses termos, o neoliberalismo imp&e como discurso, no ambito educacional,
a ideia de que a qualidade dos processos educativos depende majoritariamente da
insercdo das escolas, dos professores e dos estudantes em um movimento
concorrencial, do qual ela emergiria sem a intervencdo do Estado. Nesse sentido, as
tentativas de terceirizacao e de privatizacdo e a dinamica de padronizacéo, através da
implementacéo da BNCC e de sistemas de avaliacdo centrados em testes censitarios
e na responsabilizacdo meritocratica, sdo entendidas como indutoras da inclusdo da
educacdo no mercado. Para Freitas (2018), tais medidas de carater neoliberal
prejudicam o desenvolvimento de alternativas mais qualitativas e éticas e a
transformacdo da realidade precaria da escola publica brasileira, favorecendo a
inércia dos processos de real qualificagdo da educacao.

Desse modo, a logica neoliberal defende a introducdo de mecanismos de
mercado, tais como a competicdo entre instituicbes de ensino para melhorar a
qualidade e a eficiéncia da educacgéo. Logo, enfatiza o papel da educacdo como um
meio para formar individuos capazes de atender as demandas do mercado de
trabalho, priorizando, pois, a reducdo do Estado na provisao de servigos educacionais
e a ampliacdo da participacao do setor privado na educacéo publica.

A educacgéo, por exemplo, é vista como um meio de preparar a forga de trabalho
para atender as demandas do mercado globalizado, enquanto a saude e a previdéncia

social sdo consideradas como formas de garantir a produtividade e a estabilidade da
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mao de obra. Da mesma forma, a seguranca é vista como uma condi¢do necessaria
para proteger os interesses econémicos do capitalismo globalizado (Ciavatta, 2005).

De acordo com Freitas (2018), essa limitacdo do conceito de educacao
constitui-se também como produto das negociacdes e orientacdes propostas pela
Organiza¢do Mundial do Comércio (OMC) e pelos Tratados de Livre Comércio (TLC).
Suas finalidades s&o estabelecidas pelas regras do livre mercado e segundo 0s
interesses da exploracdo da mais-valia, em contraposicdo a educacdo como bem
publico e dever do Estado. Sob esse prisma, as politicas nacionais da educacao
brasileira, adentrando as reformas educacionais, dirigidas pelos organismos
internacionais, especialmente pelo Banco Mundial, por meio do discurso de
universalizacdo e democratizacdo da educacdo, tém implementado distintas
estratégias de mercantilizacao da educacéo.

Com efeito, a intervencdo dos organismos internacionais, que visam a um
modelo neoliberal nas politicas educacionais, revela que suas acdes refletem a
expansao das politicas que atendem aos interesses do capital internacional. Nesse
contexto, a educacao € vista, principalmente, como um meio para reproduzir a forca
de trabalho necessaria ao capital, formar ideologicamente os individuos de acordo
com 0S seus interesses e servir como um segmento do mercado a ser explorado
comercialmente pelo setor privado.

Nessa perspectiva, o0 pensamento neoliberal busca fixar, no senso comum, que
o Estado ndo é bom gestor, sendo esse 0 motivo responsavel pela crise de eficiéncia,
eficacia e produtividade educacional. Essa perspectiva negligencia a importancia da
educagédo como um direito humano fundamental e como um meio para promover o
desenvolvimento humano e social. Além disso, ao restringir a educacao a um papel
secundério de reproducdo da forca de trabalho e ideologizagdo, contribui-se para
perpetuar a desigualdade social e econémica, bem como para limitar a capacidade
das sociedades de se desenvolverem de forma sustentavel e justa.

Assim, depreende-se que, para o neoliberalismo, todas as pessoas s&o
igualmente dotadas de condi¢des para definir sua posi¢ao social mediante o esforco
pessoal, ndo sendo necessaria, portanto, a acdo do Estado, pois sua interferéncia
atrapalharia a liberdade individual de competir. Nega-se, entdo, a necessidade da
existéncia de servicos publicos gratuitos, excluindo, especialmente, o0 servico
educacional, fomentando, portanto, “a exclusdo de pessoas mais vulneraveis que néo

tém acesso a educagao de qualidade” (Galvao, 1997, p. 95). Para tanto, premissas
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como a liberdade individual, a justica social, o livre mercado e a democracia sao
subvertidas para atender interesses privados.

Destarte, o interesse neoliberal sobre a educacdo consiste na efetivacao de
uma educacao hegemaonica instituida por meio do dominio dos processos educativos,
objetivando impedir que os mais pobres, os trabalhadores, possam ter a mesma
educacdo que a camada dirigente, o que colocaria em risco os privilégios da classe
dominante. Segundo Freitas (2018), a defesa da profissionalizacdo no Ensino Médio
¢ efeito dessa légica dual e segregadora. Esse entendimento, que separa a educacao
geral, propedéutica, da educacédo especifica e profissionalizante, busca diminuir
a educacéo profissional a treinamentos para preenchimentos de postos de trabalho.
Nesse caso, 0s pontos a serem modificados por novas politicas educacionais para
atender as demandas neoliberais incidem na estruturacao do curriculo, nos materiais
didaticos, nos processos de avaliacdo, bem como nos modelos de formacdo de
professores e nos projetos pedagdégicos.

De acordo com Moran, Valente e Arantes (2015), a EaD, via Decreto n°®
9.057/2017, apresenta-se como modelo bidirecional autoinstrucional, que prescinde a
adequacao do conteudo, a partir da utilizagdo da TIC como recurso educacional que
deve ser compartilhado por todos os participantes dos processos educativos. Todavia,
sob a légica neoliberal, a EaD, sobretudo a partir da década de 1990, tem sido
compreendida como importante instrumento para a expansao do capital, por meio do
comeércio e do desenvolvimento de tecnologias da informacdo e comunicacdo. Nesse
interim, o ensino e a aprendizagem sao distorcidos e restritos a indicadores.

Segundo Belloni (2009, p. 6),

O aumento da adequacéo e da produtividade dos sistemas educacionais vai
exigir necessariamente [...] a integragcdo das novas tecnologias de informacéo
e comunicacdo, ndo apenas como meios de melhorar a eficiéncia dos
sistemas, mas principalmente como ferramentas pedagégicas efetivamente a
servico da formacéo do individuo auténomo.

Historicamente, a EaD se desenvolve gradativamente em decorréncia do
acesso facilitado, como do uso das TICs. De acordo com Peters (2006), as instituicdes
de ensino contemporaneas, sobretudo as particulares, atuam segundo a logica do
mercado, ainda que trabalhem em conformidade com as leis postas pelo Estado. Em
sua viséo, os cursos a distancia operam cada vez mais de forma empresarial, com
uma administracdo de base liberal e em concorréncia com outros profissionais da

mesma classe de instrucao.
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Peters (2006) assevera que o trabalho docente no ambito da EaD se associa
ao modo de operacionalizacao industrial por meio da racionalizagdo, mecanizacéo,
divisdo do trabalho, producéo de conteudo, planejamento, organizacao, formalizacao
e padronizacdo dos métodos para que o objeto atinja a finalidade. Para o autor, as
nocdes de produtividade e competitividade circunscrevem a politica neoliberal na
educacdo, em que as instituicbes-empresas buscam nao a qualidade, mais sim o
lucro, por meio da ampliacdo do numero de estudantes matriculados.

Na EaD, as variaveis tempo e espaco contraem um papel central. Portanto,
dependendo de sua combinacéo, emergem diversas formas de organizacao educativa
e de utilizacdo tecnolégica que facilitam sua expansdo no cenario nacional. Na
concepcao de Alonso (2010), o ensino privado cresceu de forma significativamente no
Brasil ao longo da histodria, tanto por meio dos cursos “presenciais” quanto mediante
a abertura, em larga escala, dos cursos de graduacao e pés-graduacao a distancia. A
educacado, mais do que nunca, tem se tornado um produto de mercado como qualquer
outro e, por vezes, sem a qualidade necessaria. Para a autora, as instituicbes tém
operado como mero mercado de compra e venda, cursos rapidos, por meio da
modalidade EaD. Isso ocorre em prol de um pseudodiscurso sobre a “modernizagéao
da educacao’.

A esse respeito, Barreto (2010) diz que, quando a EaD for adotada em larga
escala, acarreta a fragmentacdo de conteludos e do ensino, causando mais
desigualdades. Também pode prejudicar o processo de constru¢do da identidade
docente quando se prioriza 0 pensamento neoliberal em detrimento de premissas
pedagdgicas de formagdo humana em sentido amplo, reconhecendo o professor como
profissional do ensino, um prestador de servicos. Nesses termos, a EaD, como
modalidade prevista em lei, reduz o numero necessario de contratacbes de
trabalhadores para a producdo e a socializacdo do conhecimento historicamente
constituido, reproduzindo sobre potente controle ideoldgico a concepcdo de uma
educacao centrada, sobretudo, na formacao de méo de obra.

Para Chaui (2001), embora a EaD apresente algumas possibilidades de
inclusdo educacional, é cogente que se discuta sobre os impactos desta modalidade
no processo de formacdo humana. A autora defende que o processo de
credenciamento de instituicbes para implantagdo de projetos de EaD seja

rigorosamente acompanhado e avaliado de forma sistematica e ética.
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2 DOCENCIA, EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E A
EDUCACAO

A relacéo entre docéncia e educacéo profissional e tecnologica é um territorio
multifacetado que reflete as complexidades e desafios do panorama educacional
contemporaneo. A docéncia, como ponto central na transmissdo do saber, torna-se
ainda mais crucial no contexto da educacéo profissional e tecnologica, em que a
formacdo dos individuos se mescla com a construcdo de conhecimentos e
capacidades fundamentais para a sociedade do conhecimento. Para isso, faz-se
necesséaria a abordagem das bases epistemolégicas sobre o trabalho e a formacao
humana no pensamento marxista que constitui um campo de estudo fundamental para
compreender as dinamicas sociais e 0 campo da educacédo, que permeiam a vida em
sociedade.

Karl Marx, figura central desse panorama, legou contribuicbes profundas e
duradouras sobre o papel do trabalho e sua relacéo intrinseca com a formacao do ser
humano. Seu pensamento, enraizado na filosofia marxista, delineia a forma como o
capital social molda as intera¢cdes econdmicas, influenciando os agentes sociais nos
contextos do conhecimento e da informacdo. Entdo, a partir da Otica marxista,
compreende-se que 0 capital social ndo é meramente resultado de processos
econdmicos isolados, mas sim uma constru¢ao oriunda das interacfes entre atores
econdmicos em circuitos sociais complexos.

Neste capitulo, sera discutido o trabalho docente no contexto da educacao
profissional e tecnolégica, investigando como o papel do educador se transforma
diante das exigéncias de um mundo em constante evolucéo tecnoldgica e social. Isso
porque a educacdo profissional e tecnolégica emerge como um campo de formacao
que vai aléem do ensino de habilidades técnicas, mas para as mudancas e a
compreensao das demandas contemporaneas. Ademais, considerando a educacéo
como um agente de transformacédo social, indo além do desenvolvimento individual
para promover mudancas coletivas e transformacdes sociais, a docéncia na educacao
profissional e tecnoldgica, ao interligar a aquisicdo de conhecimento técnico a
compreensao do contexto social, torna-se um pilar para a construcdo e o
desenvolvimento de uma sociedade mais equidosa.

Assim, a trajetéria da Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil é um

percurso rico e multifacetado, que espelha os desafios, avancos e transformacdes na
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busca por uma formacdo mais alinhada as demandas do mundo do trabalho e as
exigéncias sociais.

Este capitulo também visa tracar um panorama historico abrangente, desde os
estagios iniciais até a contemporaneidade, evidenciando marcos, mudancas
paradigméticas e leis fundamentais que nortearam a evolucéo e desenvolvimento da
educacéao profissional e tecnoldgica no pais. Ao investigar esse percurso histérico,
faz-se necessario compreender sua evolucéo ao longo do tempo, bem como analisar
os desafios atuais e as possiveis perspectivas futuras desse campo essencial para a

formacao profissional e tecnolégica no Brasil.

2.1 EDUCACAO, TRABALHO E FORMACAO HUMANA: ALGUMAS

CONSIDERACOES

Antes da discussdo sobre a docéncia na educacao profissional e tecnoldgica
no contexto na educacao a distancia, faz-se necessario esclarecer algumas questdes
inerentes as bases epistemoldgicas do trabalho e formacdo humana no pensamento
marxista. Para tanto, destaca-se que o pensamento de Karl Marx acerca do trabalho
e da formacao humana é um dos mais influentes na histéria da filosofia e das ciéncias
sociais. Para Marx (1989), o trabalho é a atividade fundamental que define a condicéo
humana e a forma como os individuos se relacionam com o mundo ao seu redor.

Logo, a formacdo humana é tomada como um processo social e histérico que
se desenvolve a partir do trabalho, o qual, seria, portanto, uma atividade que permite
ao ser humano transformar a natureza e criar as condicbes materiais para sua
sobrevivéncia e desenvolvimento. Através do trabalho, o ser humano se relaciona com
a natureza e com os outros seres humanos, construindo sua identidade e sua cultura.

Segundo Marx:

O processo de trabalho é uma atividade dirigida com o fim de criar valores de
uso, de apropriar os elementos naturais as necessidades humanas; é
condicao necesséria do intercambio material entre 0 homem e a natureza; é
condicdo natural eterna da vida humana, sem depender, portanto, de
gualguer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as suas formas
sociais (Marx, 1989, p. 208).

E possivel aferir que o trabalho, para Marx, ndo é apenas uma atividade
econdmica, mas uma atividade social e politica. O trabalho € a base da producéo de
bens e servicos, mas também € a base da organizacdo da sociedade e da luta de

classes. A forma como o trabalho é organizado e controlado determina a forma como
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a sociedade se organiza e como as classes sociais se relacionam. Destarte, o trabalho
deve ser tomado como relagdo social precipua, que conglomera producdo e
reproducao na relacdo da sociedade com a natureza.

De acordo com o conceito marxista, o trabalho € uma categoria fundamental e
essencial para a constituicdo do ser humano como ser social. E por meio do trabalho
que as necessidades humanas séo satisfeitas e ocorre uma mudanca ontoldgica na

natureza humana. Segundo Marx (1983, p. 148):

Com a valorizacdo do mundo das coisas aumenta em proporcdo direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz sé
mercadorias; produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e
isto na proporcdo em que produz mercadorias em geral.

O trabalho, no sentido ontolégico, acontece pela interacdo que o homem
estabelece com a natureza, tratando-se de uma atividade da espécie humana que é
concreta, social e consciente. O trabalho com carater transformador diz respeito a
capacidade do homem de utilizar os recursos disponiveis na natureza, para, assim,
transforma-los e obter bens necessérios a sua sobrevivéncia. O conceito desenvolvido

por Marx (2007) sobre trabalho é:

[...] um processo de que participam o homem e a natureza, processo em que
0 ser humano, com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla seu
intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma das suas forgas. P6e em movimento as for¢as naturais de seu corpo —
bracos e pernas, cabe¢ca e maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma util & vida humana (Marx, 2007, p. 211).

Os conceitos de Marx e Engels (2007) asseguram que o trabalho se concretiza
através do homem, que, com sua prépria acao, transforma a natureza, sempre com
uma intencionalidade e racionalidade, por meio do intercambio com outros seres

sociais. Ora,

O trabalho como manifestacdo humana, como atividade néo
alienada/estranhada é o fundamento para que se estabeleca uma relacédo
positiva entre 0 homem e a natureza em que se torna possivel naturalizacéo
do homem e a humanizagéo da natureza. [...] O homem apropria-se do seu
ser omnilateral de uma maneira onicompreensiva, portanto como homem
total. Todas as relagbes humanas com o mundo — visdo, audi¢céo, olfato,
gosto, percepcdo, pensamento, observacdo, sensacdo, vontade, atividade,
amor — em suma, todos os érgéos de sua individualidade, como também os
o0rgdo que sao diretamente comunais na forma, sdo a apropriacdo da
realidade humana (Marx; Engels, 2007, p. 197).

Com efeito, o produto resultante do trabalho pode assumir diferentes funcgdes,
ser utilizado como matéria-prima ou meio de trabalho, dependendo da sua posi¢ao no
processo produtivo. Quando este produto adquirir uma forma que o torna adequado

para o consumo, ele passa a ter valor de uso, correspondente a sua utilidade, para
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atender as necessidades humanas. Assim, fica evidente que o trabalho € um elemento
essencial para a existéncia humana na medida em que é por meio dele que se criaram
condi¢cBes necessarias para a manutencao da vida individual e social. O trabalho, ao
produzir valores de uso, mostra-se, desse modo, indispensavel para a sobrevivéncia
humana (Marx,1971).

Com base na filosofia marxista, o capital social incide por meio dos modos como
0s atores econdmicos se relacionam e se aparelham, ao operarem na bifurcacédo de
conhecimentos e informacgdes por meio de circuitos sociais, para causar crescimento
e desenvolvimento. Ele é, pois, fonte de valor a partir de trabalho imaterial que produz
riqueza “material”, e imaterial, conhecimento que gera mais conhecimento. O trabalho
material — como o préprio termo indica — implica uma materialidade, concretude e com
a circulacao das mercadorias entre a producdo e o consumo, tangiveis.

Hardt e Negri (2005) explicam que, apesar de o trabalho imaterial criar produtos
intangiveis, o trabalho em si ainda & material, demandando esforco fisico e mental. O
trabalho imaterial se distingue do material de uma forma em que o ultimo confere
limites quanto a sua exploracdo enquanto o primeiro revela ndo realizar essa
imposi¢éo, ou seja, como o trabalho material é finito em seu uso, ndo a toa um
trabalhador pode ser facilmente substituido por outro dentro da linha de produgéo.

Em Manuscritos Econémico-Filoséficos (1844), Marx explica a dupla natureza
do trabalho. Por um lado, este € considerado como uma atividade que permite a
autocriacdo do ser humano por meio da relagdo com a natureza, tornando-o um ser
natural-humano e universal. Assim, o trabalho € visto como uma distingdo entre o
homem e os animais, como afirmado em A Ideologia Alema (1845-1846), na qual a
diferenca comeca a existir quando os homens iniciam a producédo dos seus préprios
meios de vida. Por outro lado, o trabalho é apresentado como um elemento de
subordinacéo ao capital, uma atividade alienada e que causa sacrificio e mortificacéo
do homem. Assim, o trabalho estranhado é a expressdo maxima dessa subordinacéo,
na qual o homem perde o controle sobre 0s objetos que produz e se sente subtraido
do préprio ato de producgéo.

Para Marx e Engels (2004), o trabalho, que é uma atividade fundamental da
existéncia humana, € transformado em mercadoria no sistema capitalista,
transformando o trabalhador em um mero assegurador dos meios de subsisténcia e
reproducao. Desse modo, o trabalho, que deveria ser a manifestacéo da vida, acaba

se tornando um sacrificio da prépria vida, uma vez que o produto de seu trabalho ja
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nao € mais o objeto da atividade em si, mas sim a mercadoria que sera trocada pelo
salério.

Na concepcao de Frigotto (2005, p. 3), Marx identifica a dimenséo educativa do
trabalho, mesmo quando o trabalho advir da negatividade das relacdes de classe
existentes no capitalismo. Desse modo, Marx, ao ponderar sobre a relacdo dos
homens entre si e com natureza sublinha, ndo somente que os homens, para
produzirem os meios de vida, transformam a natureza transformando também a si
préprio, visto que esta atividade pratica do homem principia o processo de constituicdo
de sua consciéncia, da cultura e do conhecimento. Isso implica que o trabalho, como
alicerce da formacdo humana e da proépria constituicdo do homem como ser social,
busca desvelar também o carater contraditorio que esta atividade comparece sob o
modo de producédo capitalista.

A formacgdo omnilateral®, em Marx, comparece como uma das categorias que
tomam o trabalho como principio educativo, pois indica a unido de ensino e trabalho
numa perspectiva de emancipacdo. A omnilateralidade apresenta-se como um dos
principios basicos ndo somente da formacdo do homem na perspectiva da
emancipacdo humana, mas da prépria sociedade comunista que deveria oportunizar
a omnilateralidade a todos os homens em todos os seus aspectos. De tal modo,
através do trabalho, o ser humano poderia libertar-se da natureza e das necessidades
basicas de sobrevivéncia, cunhando as condicbes para a realizacdo de suas
potencialidades e para a constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, a formac&o humana n&o é um processo individual, mas sim coletivo. E,
portanto, pela via do trabalho coletivo, que os individuos se relacionam uns com os
outros, edificando uma cultura e uma identidade comuns (Marx, 2004). A formacéao
seria, pois, um processo de construgdo de uma consciéncia coletiva que permite aos
individuos compreender a si mesmos como parte de uma comunidade mais ampla e
solidaria.

Em Marx e Engels (2004), observa-se que a formag¢ao do novo homem implica

transpor a oposicao entre formacéo intelectual e formacao técnica. Para tanto, torna-

4 E importante esclarecer que o termo omnilateral foi empregado pela primeira vez por Marx em
referéncia a formagédo humana nos Manuscritos econdmico-filoséficos de 1844.

5Segundo Marx e Engels (2004), a esséncia humana se desdobra para fora de si e constitui novas
objetividades. Nesse objetivar-se, o ser humano se afirma no mundo objetivo “Nao s6 no pensamento
[...], mas com todos os sentidos [...]". (Marx; Engels, 2004, p. 110).
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se indispensavel a combinagdo da instrucdo com o trabalho produtivo. Fica
estabelecido que a atividade pratica €, além da possibilidade de adquirir experiéncia
atil, a possibilidade de aplicar e criar o saber teorico, sendo, assim, indispensavel a
formacdo omnilateral. Para o autor, a associacao de trabalho produtivo com instrucao
permite a fusdo entre teoria e préatica, bem como o dominio progressivo do homem
sobre sua atividade de forma consciente. Com isso, Marx desvela a necessidade da
instrucdo coligada a atividade préatica como forma de progressiva critica da condi¢cao
alienante que assume na sociedade capitalista.

Segundo Brzezinski e Menezes (2013), o trabalho é uma categoria analitica
basilar para o materialismo historico-dialético. Nao € exclusivamente a forca fisica
cultivada pelo corpo para garantir a subsisténcia bioldégica e material, mas acao
estruturante do pensamento, da qual resulta a identidade — individual e de categoria
profissional. Depreende-se, assim, que o trabalho é a materialidade mais potente do
ser humano.

Sob esse prisma, o trabalho pode ser compreendido como atividade
fundamental que define a condicdo humana e a forma como o0s sujeitos se relacionam
com o mundo ao seu redor. Assim, a formacdo humana é um processo social e
histérico que se desenvolve a partir do trabalho e que tem como objetivo a
emancipacao dos individuos e a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nessa perspectiva, conforme expde Frigotto (2009), o trabalho docente na
educacao profissional tem um papel fundamental na formacédo humana, emancipacao
e atuacao e transformacgao do mundo do trabalho. Nas palavras do autor, “os sentidos
e significados do trabalho resultam e constituem-se como parte das rela¢des sociais
em diferentes épocas histéricas” (Frigotto, 2009, p.169), sendo, portanto, categoria

basilar na luta contra-hegemonica a ideologia e a cultura burguesas. Implica, pois,

[...] compreender e tratar as relacdes de producéo e de reproducdo sociais, a
linguagem, o pensamento e a cultura de forma histérico-dialética e, para néo
cairmos numa discussao abstrata, atemporal ou — nos termos de Marx —
escolastica, que o sentido do trabalho, expresso pela linguagem e pelo
pensamento, sO pode ser efetivamente real no campo contraditério da praxis
e num determinado tempo e contextos histéricos (Frigotto, 2009, p. 169).

Nesse sentido, o trabalho comparece como acgéo voltada para a formacgao das
condicdes que possibilitem a existéncia humana e o desenvolvimento da sociedade,
na medida em que, transformando a realidade em que vive, o ser humano transforma
a si mesmo, sendo, assim, produtor e produto do seu mundo. Concomitantemente a

esse processo, nao se pode ignorar a dimenséo histérica do trabalho como fabricante
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de mercadorias e, por conseguinte, de mais-valor e de exploragao da forca de trabalho
na sociedade capitalista, delineando, assim, a sua dupla dimenséao: trabalho concreto
versus trabalho abstrato, valor de uso versus valor de troca.

Desse modo, o conceito de trabalho docente € compreendido como pratica
social engendrada em multiplos contextos (ideoldgico, econémico, politico e cultural),
sendo, assim, um todo proferido e balizado por dispares aspectos e contradi¢ées que
compdem a logica da sociedade capitalista. Em outras palavras, o trabalho docente
constitui-se como uma prética social contraditéria, realizada no interior de uma
sociedade de classes assinalada “por interesses antagonicos que se articula com os
interesses burgueses e com os daqueles que constituem a classe dominada” (Frigotto,
1989, p. 11).

Conforme expdem Kuenzer e Caldas (2009), o trabalho docente nao se esquiva
da dupla face do trabalho (concreto e abstrato), cuja funcéo € produzir valores de uso
e valores de troca. Isso porque a producéo de valores de uso no processo de trabalho
se desenvolve na acdo do homem que institui uma transformacao sobre o objeto de
sua acao, submetida a um determinado fim. Com efeito, uma parte da natureza sera
adaptada as necessidades do homem por meio da alteracdo de sua forma sem que
esse processo tenha como meta a producéo de excedentes para acumular riqueza.

Cabe salientar, a partir das premissas de Frigotto (2009), que o trabalho do
professor possui especificidades, as quais se vinculam a identidade docente, ao ser
do professor, uma vez que este ndo opera sobre a natureza (matéria-prima), mas sim
com sujeitos sociais, histéricos, politicos (natureza humana). Ora seu trabalho engloba
seres em processo de humanizacdo. Nas palavras de Saviani e Duarte (2012, p. 13),

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente,
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse obijetivo.

Portanto, o trabalho docente, que envolve todas as atividades do processo
educativo, deve ser visto como uma pratica mediadora entre 0 homem e a cultura com
uma finalidade intencional de proporcionar, a todo individuo, as oportunidades
geradas pelo desenvolvimento histérico da humanidade, de forma a contribuir com a
pratica social. Nesse sentido, o trabalho do professor néo resulta em um produto que

se separa do trabalhador. Paradoxalmente, o produto do trabalho do professor esta
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engendrado nele mesmo, sendo, assim, um trabalho n&do material. Logo, depende da
natureza administrativa das instituicdes — se sao publicas ou privadas ou, ainda, da
natureza das mediagdes — que pode ser imediata/diretamente improdutivo e
mediata/indiretamente produtivo (Frigotto, 2009).

Com efeito, o trabalho docente é reestruturado, ndo compreendendo somente
as atividades de regéncia, como também a gestdo da escola, o planejamento, a
elaboracdo de projetos, a discussao coletiva do curriculo e da avaliacdo. De acordo
com Gasparin (2012), como o fazer pedagogico compreende 0s conhecimentos em
suas multiplas faces dentro do todo social, ndo tem a escola ou a sala de aula como
ponto de partida, mas sim a realidade social mais ampla. Nesse processo, emergem
novos requerimentos, inclusive no que diz respeito a formacdo do profissional
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2003, p. 15).

Permite-se, desse modo, considerar a natureza da educacao como um trabalho
nao material, cujo produto ndo se separa do ato de producao, implicando identificar a
especificidade de educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos,
valores, atitudes, habitos, simbolos, sob o aspecto de elementos imprescindiveis a
formacdo da humanidade em cada sujeito singular, na forma de uma segunda
natureza, que se produz por meio de relacbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se engendram entre os homens.

Para Brandao (2002), trata-se de um processo democratico e participativo,
relacionado a diferentes esferas da vida, desde a familia até a comunidade e a

sociedade em que esta inserido.

A educacdo existe onde ndo hé a escola e por toda parte podem haver redes
e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracao a outra, onde
ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado. Porque a educac¢do aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja
ou na escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para
saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educacgdo. Com uma ou com varias: educacao? Educag®es. E ja que
pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a dizer sobre
a educacéo que nos invade a vida (Brandéo, 2002, p. 6-7).

Assim, a educacado € um processo que possibilita aos sujeitos se apropriar dos
elementos da sua cultura mediante trocas sociais que visam a socializacdo de
conhecimentos necessarios a convivéncia em um determinado grupo social. Para o
autor, no campo formal, escolar, a educagcédo caracteriza-se como um processo de

construcdo coletiva, em que todos os envolvidos — professores, alunos, familia e
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comunidade — tém um papel fundamental. Para ele, a educagao ndao pode ser vista
como uma atividade isolada, mas como um processo que envolve diversas dimensdes
da vida social.

Segundo Saviani (2015, p. 292), o individuo que esta inserido em um ambiente

educacional se apropria de novas formas do conhecimento:

[...] 0 seu ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediagéo da escola,
da-se a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura
popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um
movimento dialético, isto é, a acéo escolar permite que se acrescentem novas
determinacdes que enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma
alguma sdo excluidas. Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a
apropria¢do de novas formas através das quais se pode expressar 0s proprios
contelidos do saber popular.

Nesse sentido, a escola é vista como um espaco privilegiado para a passagem
do saber espontaneo, que é proprio da cultura popular, para o saber sistematizado,
que é proprio da cultura erudita. Essa passagem nao significa, entretanto, uma
negacéao da cultura popular, mas sim uma complementacao, visto que a escola deve
valorizar e respeitar a diversidade cultural e contribuir para a formacdo de uma
identidade coletiva que valorize e respeite essa diversidade. Assim, a docéncia faz-se
como atividade fundamental para a formacao dos individuos como sujeitos criticos,
capazes de compreender a realidade em que vivem e atuar de forma consciente e
transformadora na sociedade.

Além disso, Saviani e Duarte (1980) destaca a importancia da educacao critica,
gue busca formar sujeitos capazes de analisar e questionar a realidade em que vivem,
de modo que se valorize a diversidade cultural e respeite as diferencas. Logo, a escola
deve ser um espaco de convivéncia e didlogo entre diferentes culturas, em que se
busquem o entendimento e a valorizac&o das diferencas. A escola, portanto, torna-se
um espaco de resisténcia e luta contra a opressao e a exploracdo, promovendo uma
educacao libertadora e transformadora, que busca a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Saviani e Duarte (1984) defendem que as teorias que veem a educagao como
um meio de equalizacdo das desigualdades sociais sdo consideradas nao criticas. Por
outro lado, as teorias criticas apontam que a educacdo pode ser usada como uma
ferramenta de discriminacdo social. Para Saviani e Duarte (1984), as teorias nao
criticas de educacdo, reguladas sob uma concepcdo de mundo liberal, s&o
constituidas pela pedagogia tradicional, pedagogia nova e tecnicista. No sistema

capitalista, os conflitos sociais e a pobreza colocam em risco uma pretensa
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estabilidade. Nesse sentido, torna-se necessario diagnosticar os problemas sociais e
buscar formas alternativas de controle, o que justifica uma proposta de pedagogia
social que possibilite pacificar a populacdo desassistida socialmente.

No caso da sociedade brasileira, de base capitalista, Saviani (1983) explica que
as pedagogias hegemanicas correspondem aos interesses da burguesia, enquanto as
teorias pedagogicas contra-hegemonicas, ou seja, aquelas que buscam orientar a
educacado, tendo em vista a base da sociedade capitalista, estdo assentadas na
divisdo entre proprietarios de meios de producéo e os detentores da forca de trabalho.
Essa divisao do trabalho promove uma consequente divisdo do conhecimento com o
advento de disciplinas cientificas autbnomas que visam atender as demandas de
fragmentacao de funcdes na sociedade com diferentes profissdes (Saviani, 1989).

Nessa perspectiva, Veiga (2008) compreende que a docéncia na escola nao
esta limitada apenas a tarefa de ministrar aulas, visto que engloba outras funcdes
docentes que se apresentam como construgédo do conhecimento e campo profissional.
Segundo a autora, o campo da docéncia se relaciona com uma profissdo ainda em
construgdo e que atualmente assume contornos especificos. Nesse contexto, 0
docente seria, portanto, o profissional que se relaciona com diversos tipos de
conhecimentos, associados ao campo pedagégico e didatico, bem como ao
conhecimento especifico da area em que este profissional atua, além de
competéncias interpessoais para tratar de questdes também pertinentes as relacdes
estabelecidas em sala de aula e com a comunidade escolar.

Nesse sentido, a docéncia colabora para o processo de promocédo do
conhecimento e formacéo de cidadaos criticos, capazes de participar ativamente na
sociedade, possibilitando o desenvolvimento pessoal e social. Saviani (1983) atribui
ao professor o papel de mediador no processo historico de producdo de
conhecimentos, sendo responsavel por zelar pelo didlogo, pela diversidade cultural e
pelo questionamento dos valores e normas que s&o transmitidos por meio da
educacéo. Logo, ndo pode ser compreendido como um reprodutor de arbitrariedades
sociais.

Sob esse prisma, a docéncia favorece o acesso ao mundo letrado, ou seja, ao
conjunto de conhecimentos sistematizados e elaborados que se encontram nas
diferentes areas do conhecimento. Com ela, hd uma sistematiza¢do do conhecimento
de modo que 0s sujeitos possam tornar-se capazes de compreender e transformar a

realidade a partir de um conhecimento sistematizado e elaborado. Nesses termos, a
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atividade educativa faz parte do contexto histérico, pois se configura como um
processo de mediagcdo/emancipacdo entre o sujeito e a sociedade.

Sendo assim, a formacdo dos professores deve ser fundamentada em uma
base tedrica sélida, apoiada na reflexao filosofica e no conhecimento cientifico — fator
essencial para que os professores possam compreender o ser humano como uma
sintese de multiplas determinacg@es e relacdes do trabalho educativo no contexto da
pratica social. Saviani (1995) defende que a formacdo docente deve fornecer aos
professores 0s conhecimentos tedricos e praticos necessarios para que eles possam
compreender a realidade em que estdo inseridos e atuar de forma critica e
transformadora. O papel do professor, desse modo, € o de mediador entre o
conhecimento produzido pela humanidade e o aluno, estimulando sua curiosidade,

reflexdo critica e capacidade de transformacéo da realidade.

2.2 EDUCAC}AO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: ENTRE
RUPTURAS E CONTINUIDADES
Inicialmente, a histéria da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil esta
ligada ao Decreto n° 7.566, de 1909, que criou as “Escolas de Aprendizes Artifices”
durante o governo de Nilo Pe¢canha, entdo presidente da Republica. Esse decreto foi
responsavel pela criacdo das primeiras unidades educacionais de ensino profissional,
cujo objetivo era fornecer formacao para o trabalho as camadas menos favorecidas

econbmica e/ou socialmente, caracterizadas por um enfoque assistencialista.

[...] no decorrer do século XIX, vérias instituicbes, eminentemente privadas,
foram surgindo para atender as criancas pobres e 6rfés. Essas instituicdes
tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo
aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia, dentre
outras. Nessa perspectiva, pode-se inferir que a educacgéo profissional no
Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de
amparar os pobres e 6rfaos desprovidos de condi¢gfes sociais e econdmicas
satisfatorias (Escott; Moraes, 2012, p.1494).

Ao contrario do que ocorria com a Educacao Profissional e Tecnoldgica, o
ensino secundario no Brasil, ao longo do século XIX, era predominantemente
oferecido por instituicbes particulares, o que tornava acessivel apenas as familias
mais abastadas a possibilidade de subsidiar a formacéo de seus filhos. Isso acabou
gerando um modelo escolar elitista e académico, com forte viés classista. Esses
fatores influenciaram de forma direta o curriculo escolar, que era predominantemente
propedéutico e pouco voltado para a formagéo profissional. Esse carater dualista

caracterizou o ensino secundario para a formacdo dos homens cultos, futuros
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dirigentes da sociedade, enquanto a educacao profissional foi destinada aos filhos dos
trabalhadores, com formacao para os oficios.

Em 1909, o Presidente Nilo Pecanha assinou o Decreto n° 7.566 (Brasil, 1909),
criando a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e instituindo as
Escolas de Aprendizes Artifices em diferentes unidades federativas, subordinadas ao
Ministério dos Negoécios da Agricultura, Indastria e Comércio (Brasil, 2017a). No
entanto, naquele periodo, esse ministério ndo tinha como prioridade somente a
educacao, visto que ele gerenciava os negocios de agricultura, industria e arte; de
estradas, canais, minas, comeércio e navegacao interior; instru¢do publica, escolas e
colégios. Anos depois € que elas passaram a ser supervisionadas pelo Ministério da
Educacao e Saude Publica.

A educacdao profissional cedeu entdo aos principios do mercado e do capital,
caracterizada por um modelo de escola, cuja finalidade era oferecer o ensino primario
profissional gratuito, com a intencdo de possibilitar aos que viviam a margem da
sociedade uma formacao técnica capaz de garantir a insercdo do jovem no mercado
de trabalho. Nesse contexto, o trabalho docente tinha um carater baseado na
necessidade de aumentar o quantitativo da producdo por meio do dominio das
técnicas de producéo.

De acordo com Brandao (1999), essas instituicbes almejavam, por meio do
preparo técnico, fazer os jovens adquirirem habitos de trabalho proficuo que os
afastassem da ociosidade. Vale salientar que, na época, a educacao secundaria era
aquela de base tedrica, sobretudo intelectualista, centrada na formacgéo das classes
dirigentes, daqueles que iriam assumir os cargos de gestédo publica na sociedade; ja
a formacdo profissional era aquela de carater pratico, destinada para as classes
populares, para os considerados “desfavorecidos da fortuna”.

Todavia, para Marx e Engels (2004), o trabalho se concretiza através do
homem, que, com sua propria acdo, transforma a natureza, sempre com uma
intencionalidade e racionalidade, por meio do intercambio com outros seres sociais.
Logo, ndo se reduz a ocupacao de cargos, a empregabilidade.

Na época, prevalecia, portanto, a necessidade de transformar os filhos do povo
em sujeitos Uteis a nagao brasileira, capazes de cumprir normas € compromissos
sociais e os fazerem seguir valores da ordem e da disciplina. Para tanto, desprivilegia-
se a formacdo humanista ampla, ocupando-se tanto das atividades civico-patridticas,

gue visavam a uma formac&do moral, quanto das atividades técnicas desenvolvidas
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nas oficinas de oficio que funcionavam de modo semelhante ao modelo de producao
manufatureiro, no qual se verificava a separacéo do produtor direto dos seus recursos
de producéo.

De acordo com Cunha (2005), as Escolas de Aprendizes e Artifices, apesar dos
impasses estruturais, funcionaram até fins de 1930, quando, no primeiro governo de
Getulio Vargas, deixaram de constituir o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
e foram transformadas em Liceus Industriais, por sua vez pertencentes ao recém-
criado Ministério dos Negocios da Educacéo e Saude Publica. Nesse novo contexto,
0 ensino técnico profissional passa a ser compreendido como um elemento
estratégico para o desenvolvimento da economia. Com efeito, o trabalho docente
reflete consequéncias na reproducdo social do capital, centrando-se na tarefa de
trabalhar contetdos providos de propriedades de interesse para o mercado.

Em 1931, Francisco Campos, apdés sua nomeacdo, implementa por meio do
Decreto n° 18.890, de 18 de abril de 1931, reforcado pelo Decreto n® 21.214, de 4 de
abril de 1932, uma nova Reforma Educacional no Brasil, segundo a qual ndo admitia
aos estudantes da educacéo profissional o prosseguimento aos estudos superiores.
Por conseguinte, como também se dificultava a participacao das classes mais baixas
no ensino secundario, reduziu-se na época 0 investimento necessario a educacao
profissional, limitando-se ao ensino técnico que ndo permitia 0 acesso ao ensino
superior.

Para Romanelli (2005), a dicotomia social referendada pela politica
discriminatdria da educacédo brasileira outorgou privilégios aos membros da classe
burguesa, ao mesmo tempo em que lesou e criou impasses de acesso ao ensino
superior aqueles economicamente menos privilegiados. Fazendo isso, o Estado
favoreceu a discriminacdo social através da escola que deveria ser compreendida
como possibilidade de equidade social.

Entre os anos de 1934 e 1937, a Constituicdo apresenta os indicadores de uma

organizacao sistematizada do ensino industrial:

Art. 129 - [..] O ensino pré-vocacional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacéao, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihes dar execucéo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagbes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econbmicos criar, na esfera de sua especificidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.
A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a
Ihes serem concedidos pelo poder publico (Brasil, 1937).
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No curso da historia, a Reforma Francisco Campos (1931) foi ressignificada na
Lei do Ensino Secundério de 1942°. Ainda em 1942, houve a concepcéo do Senai, em
seguida do Senac, em 1946, e dos demais “S” ao longo das décadas posteriores,
manifestando, assim, a tendéncia governamental de privatizar a oferta de cursos
destinados para a preparacdo de “mao de obra” para o setor industrial. A
consequéncia do trabalho docente revela-se, nessa realidade, alinhada aos interesses
da sociedade capitalista na medida em que prima, especialmente, pelo aumento
potencial dos produtos em uma escala maior.

Na época, institui-se o ciclo ginasial de quatro anos e o ciclo colegial de trés
anos, divisdo conservada na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de
1970, quando foi instituido o 1° grau, a partir da fusdo do curso priméario com o ciclo
ginasial, e o 2° grau formado pelo ciclo colegial. Nessa época, o discurso oficial
asseverava a necessidade de novas frentes de formacao de mao de obra qualificada
para a industria nacional. O ensino técnico-profissional, voltado a formacédo de
trabalhadores, foi implementado por trés Decretos-Leis: ensino industrial (Decreto-Lei
n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942); ensino comercial (Decreto-Lei n® 6.141, de 28 de
dezembro de 1943); ensino agricola (Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946).
Tal l6gica legal fixou, no discurso em voga, uma pseudorrelagdo entre formacado e
empregabilidade.

Com destaque, a Lei Organica do Ensino Industrial, Decreto-Lei n°® 4.073, de

30 de janeiro de 1942, estabeleceu:

Art.1° - O Ensino Industrial, ramo da educa¢do de grau médio, tem as
seguintes finalidades: a) proporcionar base de cultura geral e iniciacédo
técnica que permitam aos educandos integrar-se na comunidade e participar
do trabalho produtivo ou prosseguir seus estudos; b) preparar o educando
para o exercicio de atividade especializada, de nivel médio (Brasil, 1942a).

O ensino industrial culminou no estabelecimento das Escolas Técnicas

Federais e do Senai. Nesse contexto, foram criadas as Leis Organicas de Ensino, de

5 Nos anos de 1930, quando houve uma transi¢cdo das bases econdmicas do pos-colonialismo para
uma economia capitalista, periodo de expanséo industrial, devido aos investimentos do capital
estrangeiro para aquisicdo de equipamentos e tecnologias nas indUstrias, que resultou numa
desvalorizacdo da mao de obra. Esse foi um periodo marcado pela discussao entre um projeto de
desenvolvimento autdnomo e pelo desenvolvimento do capital a partir do governo de Juscelino
Kubitschek. Nesse periodo, a formacé@o dos trabalhadores foi vista como uma prioridade para a
expanséo industrial do pais. A mao de obra resultou no aumento das taxas de desemprego e na baixa
remuneracao do trabalhador.
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1942 a 1946, conhecidas como Reforma Capanema, que regulamentaram o ensino
médio’ dos jovens em dois ramos: o secundario profissionalizante e o secundario com
vistas a prosseguir com o ensino superior. Aos estudantes formandos seria outorgado
o diploma de artifice ou de mestre e os cursos teriam “a duragédo de quatro anos; os
cursos de mestria, a de dois anos; 0s cursos técnicos, a de trés ou quatro anos” (Brasil,
1942). Com efeito, os discentes poderiam ingressar no ensino superior desde que em
curso absolutamente relacionado com o curso técnico concluido.

Com a aprovacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
em 1961, mantém-se a dualidade histérica caracteristica da educacdo brasileira.
Entdo, sob o dominio de Juscelino Kubitschek (1956-1961), prima-se pelo
desenvolvimento econbémico, associado a modernizacdo dos meios de producédo
industrial. Para tanto, objetivou-se, nesse periodo, a formacdo de profissionais
capazes de contribuir com o progresso e o desenvolvimento do pais. Assim, em 1959,
as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em Escolas Técnicas Federais,
destinadas a formacdo profissional técnica. Nesse periodo, prevaleceram a
contratacdo de professores temporarios, na condi¢cdo de substitutos, admitidos sem
concurso, e a garantia dos beneficios das Leis do Trabalho.

De acordo com Saviani (2007), a educacéo profissional, a partir da lei de 1961,
€ pensada por meio da liberdade de métodos, da flexibilidade curricular e da
diversificacao de ferramentas avaliativas, embora a lei tenha sinalizado para a relacéo
entre 0 ensino propedéutico e o ensino técnico ao admitir 0 ingresso no ensino
superior para os estudantes da educacéo profissional. A l6gica excludente em relacdo
aos mais pobres prevalece na medida em que se obriga que 0s egressos da
educacao profissionalizante optassem por cursos ligados a sua area especifica de
formacao técnica.

No periodo da ditadura militar, entre os anos de 1964 e 1985, prevalece a busca
constante pelo crescimento e aperfeicoamento de programas de desenvolvimento da
mao de obra brasileira para o comércio e a industria. Tal proposicao é revelada na

LDB 5.692/718, que estabeleceu de forma autoritaria a “profissionalizagéo universal e

6 Manfredi (2002) destaca que, nesse contexto histérico, encontram-se, de um lado, a expansao do
capitalismo monopolista fundamentado nas empresas estatais e multinacionais, a tecnoburocracia
estatal e a nova dependéncia externa, e, de outro lado, encontra-se almejada formacéo profissional
de nivel técnico em massa para atender ao mercado de trabalho.
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compulséria para o ensino secundario”, de modo que o 2° grau tivesse como
prioridade a profissionalizacdo de jovens e adultos. Com isso, pressupds-se que, de
forma veloz, as escolas publicas que ofertassem tal nivel de ensino se tornassem
profissionalizantes. Todavia, entre outros motivos, devido as precarias condi¢cdes de
trabalho, a auséncia de estrutura fisica e pedagogica adequada, de qualidade nas
escolas, de maneira especial nas das redes estaduais, 0S cursos propostos eram de
baixa qualidade, ndo conseguindo produzir o efeito esperado. Nesse contexto, o
trabalho docente é balizado pelo distanciamento entre professores da area técnica e
da &rea de conhecimentos propedéuticos.

No curso da histéria, apenas com a Lei n® 7.044/1982 foi facultada a
obrigatoriedade da profissionalizacdo em todo o ensino de 2° grau. Entende-se, com
iss0o, que a educacdo esta intimamente associada ao trabalho por ser um conjunto de
praticas que se forma e se modifica no interior de determinada sociedade, essenciais
para o desenvolvimento de processos metodoldgicos para a formacao de um sujeito
integral. Logo, ndo deveria ser tratada como mercadoria.

Nesse cenario, ainda prevaleceram a tradicdo autoritaria que marca essas
instituicdes de ensino técnico e a caréncia de canais institucionalizados de discusséo
e reflexdo permanente entre docentes das disciplinas propedéuticas e docentes de
disciplinas de natureza técnica. Incitava-se assim o processo de alienacdo dos
trabalhadores a medida em que néo havia incentivo a formagéo continuada, bem como
espaco para o dialogo sobre as vicissitudes da educacdo profissional e tecnoldgica
(Melo, 2009).

De acordo com Romanelli (2005), grosso modo, a profissionalizacao
compulséria foi deixando de existir no cenario brasileiro, de modo que o ensino técnico
profissionalizante, sobretudo a partir da década de 1990, salvo algumas excecdes,
teve sua oferta localizada de forma preponderante na rede federal e no Sistema S de
ensino. O modelo econdmico dependente, durante esse periodo, dificultou o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nacional, gerando uma grande desigualdade
de renda na populacéo.

Nos anos de 1990, houve uma série de transformacdes influenciadas pelo
neoliberalismo, em que as politicas publicas nacionais e internacionais buscavam
atender a um programa para moldar o modelo de consumo das sociedades capitalistas
em vez de promover uma educacdo emancipatoria e integral. Nesse sentido, a

educacao deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar no mercado e
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funcionar de acordo com a légica do capital, com vistas ao desenvolvimento
econdmico.

Assim, a politica educacional brasileira foi adaptada as demandas do mercado,
de forma que a reducdo dos investimentos sociais pelo Estado neoliberal criou
obstaculos para as universidades publicas, convertendo-as em empresas e
reestruturando a formagéao profissional para se adequar as necessidades do mercado
de trabalho. Cabe ressaltar que esse fendbmeno colaborou com um processo de

“excluséao includente”, como explica Kuenzer (2002a, p. 93):

Assim, através dos processos de inclusdo excludente, a educagéo escolar e
nao escolar se articula dialeticamente aos processos de exclusao includente
existentes no mundo do trabalho, fornecendo ao cliente — o capital — a forga
de trabalho disciplinada técnica e socialmente, na medida das suas
necessidades.

Esse fenbmeno de “inclusdo excludente” é gerado pelas politicas sociais
neoliberais que buscam a universalizacdo do acesso a educacdo, mas que nao
oferecem uma formagéo que promova identidades autbnomas, intelectuais e éticas
capazes de lidar e superar as exigéncias do sistema capitalista. Dessa forma, ocorre
uma reproducado das estruturas ja existentes, excluindo os trabalhadores do mercado
formal e incluindo os que estdo em condicBes precarias de trabalho ou na
informalidade (Kuenzer, 2002a).

A politica educacional durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) foi marcada pela implementacdo de medidas neoliberais, que buscavam
reduzir o papel do Estado na oferta de servicos publicos e abrir espaco para uma
iniciativa privada. Na Educacao Profissional e Tecnoldgica, a garantia de construcao
de novas escolas federais e a transferéncia da responsabilidade para os estados e
iniciativa privada foram medidas que buscavam reduzir os gastos publicos. Como
consequéncia, houve uma reducdo na oferta de cursos técnicos e uma precarizagdo
da formacgéo profissional oferecida.

Um fato importante para a EaD foi a criagdo da Secretaria de Educacéao a
Distancia (SEED) do Ministério da Educacdo (MEC) em 1996. Nesse mesmo ano,
como efeito da Constituicdo de 1988, a LDB n° 9.394/96 foi promulgada e
regulamentou a EaD como modalidade educativa. Essa LDB concebe educacédo
basica e profissional em capitulos distintos. O primeiro deles € destinado a educacéao
basica, que passou a ser composta por educacéo infantil, ensino fundamental e ensino

médio. O Ensino Médio (antigo 2° grau) é apresentado no artigo 35 como sendo a fase
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conclusiva da educacao basica, com duracédo de no minimo trés anos. No artigo 39,
fica estabelecido que a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva (Brasil, 1996).

Nesse sentido, a educacao profissional deveria ser desenvolvida de forma
articulada com o ensino regular ou através de cursos de educacao continuada, tanto
em escolas especializadas quanto no ambiente de trabalho. Com isso, identifica-se
que diversas instituicbes podem atuar na oferta da educacédo profissional, em seus
referidos niveis (escolas municipais, estaduais e federais, Sistema S, escolas livres,
organizagbes nao governamentais, centrais sindicais, universidades, fundagdes e
empresas), constituindo uma estrutura marcada por diferentes formas de organizacao
pedagogica do ensino, de objetivos e dos modos de ingresso e atuacdo discente e
docente.

Sob esse prisma, o trabalho docente na educacdo profissional, além dos
atributos comuns ao trabalho docente em geral, como regéncia, planejamento,
pesquisa, gestao etc., apresenta outros aspectos que advém de contextos especificos
da area, ampliando sua complexidade. Isso implica considerar que na educacdo
profissional as acdes tedricas e praticas sdo mais recorrentes, logo, exigem a
utilizac@o e gestdo de espacos fisicos diferenciados além de salas de aula, como
laboratorios, oficinas e, muitas vezes, ambientes externos do campo profissional.

Conforme expde Saviani (2007a), a Lei sinalizava uma proposta de formacao
profissional integrada a formacé&o geral nos seus aspectos humanisticos e cientifico-
tecnologicos. Todavia, pouco tempo depois, o Decreto n° 2.208/1997, seguido da
Portaria n° 646/97 impede a formacdo integrada, defendendo a fragmentacédo da
educacdo profissional. A partir desse decreto, a educacédo profissionalizante
novamente passou a atender principalmente as demandas do mercado, separando o
ensino técnico do ensino medio e eliminando a modalidade integrada.

Nesse contexto, surge também o Programa de Reforma da Educacéo
Profissional — PROEP implantado pela Portaria n® 1.055/1997, com amparo legal na
LDB n° 9394/1996, regulamentado pelo Decreto n® 2.208/1997. O PROEP se
estruturou no ambito do MEC com o financiamento do Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID. Contudo, em razdo das manifestagcbes de diferentes
segmentos relacionados a militdncia educacional, em especial da Educacdo

Profissional, o Decreto n® 2.208/1997 foi revogado por meio de outro, sendo ele o
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Decreto n° 5.154/2004, que permite a retomada da integragdo curricular entre o ensino
médio e o ensino técnico.

Como observado, historicamente, a educacdo profissional e tecnoldgica foi
marcada por uma forte dualidade, que se direcionava as classes menos privilegiadas,
oferecendo uma formacao voltada para habilidades préaticas e operacionais, marcada
por caracteristicas assistencialistas. Ramos (2005) ressalta que esse carater de
subordinacdo da formacdo para a forca de trabalho, em detrimento do
desenvolvimento tedérico e intelectual, contribuiu para uma perpetuacédo da divisao
social e econ6mica. O ensino cientifico-intelectual, considerado mais propedéutico,
era reservado a elite, visando a formacdo de uma classe dirigente, voltada para
atividades intelectuais, cientificas e administrativas. O ensino propedéutico enfatizava
a formacdao de lideres e profissionais voltados para a gestao e a governanca, deixando
em segundo plano a valorizacdo de habilidades praticas e operacionais (Ramos,
2005).

As caracteristicas assistencialistas presentes na EPT, em grande parte de sua
histdria, perpetuaram um modelo educacional que visava suprir demandas especificas
do mercado de trabalho, ignorando a formacao integral do individuo. Essa abordagem
tendia a direcionar a educacdo técnica para atender necessidades imediatas do
mercado, em detrimento de uma formacao que estimulasse a autonomia, a critica e a
cidadania.

Essa dualidade historicamente estabelecida na educacéo profissional e
tecnoldgica contribuiu para a perpetuacédo de desigualdades sociais e limitac6es de
acesso ao conhecimento e as oportunidades. A superacdo desse modelo dualista tem
sido um desafio constante com a busca por uma educacéo mais inclusiva, que valorize
tanto habilidades praticas quanto intelectuais, e que permita uma formacéo integral e
igualitéaria para todos os estudantes, independentemente de sua origem social ou
econdmica.

As reflexdes de Saviani e Duarte (2012) ressaltam que a educagao escolar
pode tornar-se um elemento de excluséo ao reproduzir as margens sociais, adquirindo
também caracteristicas intrinsecas ao sistema capitalista. Desse modo, a classe
dominante se apropria da forca de trabalho das classes subjugadas. No contexto
brasileiro, Pacheco, Pereira e Domingos Sobrinho (2010) destacam que um dos
principais desafios da Educacgéo Profissional e Tecnolégica (EPT) é a necessidade de

desenvolver uma concepcado de formacdo profissional que va além da mera
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subserviéncia ao mercado, priorizando a cidadania e promovendo a democratizacéo
do conhecimento.

Para mais, influéncias mercadoldgicas e neoliberais moldaram a EPT,
refletindo-se numa abordagem que priorizava a formacéo de mao de obra qualificada
para atender as demandas produtivas em detrimento de uma educagdo que
promovesse a emancipacao e a compreensdo dos processos sociais e politicos.

Nesse cenario, a percepcéao da educacdo como um instrumento transformador
ganha relevancia substancial, uma vez que ela se revela como um veiculo
fundamental para capacitar os individuos ndo apenas para o0 mundo do trabalho, mas
também para uma participagdo ativa na sociedade. Uma abordagem educacional que
promova a critica, a reflexdo e a consciéncia social torna-se crucial para capacitar os
cidaddos a compreender e transformar sua propria realidade, contribuindo para uma
sociedade mais justa e inclusiva.

De acordo com Menezes (2015), no curso da historia da Educacao Profissional
no Brasil, os Institutos Federais, criados em 2008, ofertando cursos de diferentes
modalidades de ensino, desde cursos técnicos integrado até a pdés-graduacéo,
destacam-se por contribuir para o desenvolvimento local e regional e, também, por
refutar em seus documentos regulares o entendimento da educacgao profissional e
tecnologica como tdo somente meio de acesso ao mercado de trabalho. Isso porque

o

[...] trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢édo da
consciéncia se da pelo trabalho, pela a¢do sobre a natureza. O trabalho,
neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas uma forma histérica do trabalho
em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser humano se
humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho
€ a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepgédo de
histéria (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 63).

Nessa perspectiva, defende-se a ideia de uma escola unitaria e desinteressada,
ou seja, uma escola que nao tenha interesses imediatos, mas que busque educar o
aluno de forma integral, promovendo seu pleno desenvolvimento. A escola ndo pode
ser vista como um local de transmisséao de conhecimentos prontos, mas de promog¢éao
da pesquisa, do debate e do pensar critico. Trata-se da formacéo de sujeitos capazes
de atuar de forma consciente e autbnoma na sociedade, contribuindo para a
construgcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Para Ramos (2005), uma educacéo integradora que contraria a l6gica do capital

precisa ser politécnica. Isso significa que, ao promover 0 acesso aos conhecimentos
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e a cultura construidos pela humanidade, ela propicia a realizacdo de escolhas e a
construcédo de caminhos para a producgéo da vida.
Para Saviani (1989, p. 144-146):

A escola esta ligada a este processo, como agéncia educativa ligada as
necessidades do progresso, as necessidades de habitos civilizados, que
corresponde a vida nas cidades. E a isto também esta ligado o papel politico
da educacéo escolar enquanto formacao para a cidadania, formacéo do
cidaddo. Significa formar para a vida na idade, para ser sujeito de direitos e
deveres na vida da sociedade moderna, centrada na cidade e na industria.

Sob esse prisma, importa esclarecer que o trabalho docente na educacgao
profissional e tecnolégica implica o investimento para a realiza¢@o das aulas praticas,
por vezes organizadas em grupos menores de discentes. Ademais, torna-se cogente
0 empreendimento de visitas técnicas a contextos reais de atuacao profissional, bem
como o cumprimento dos estagios supervisionados e a mediacdo nas orientacées em
projetos, pesquisas aplicadas, entre outras. Essa diversidade traz implicagdes para o
trabalho docente, conferindo-lhe maior flexibilidade e proximidade na relacdo com os
discentes e com outros contextos e ambientes de trabalho.

Seguindo a andlise dos principais marcos da histéria da educacao profissional
e tecnoldgica no Brasil, observa-se que a Reforma do Ensino Médio, implementada
em 2017, por meio da Lei n° 13.415, durante o governo de Michel Temer, configura-
se no cenario educacional como um retrocesso. Isso porque, associada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece como obrigatorio o ensino apenas de
duas disciplinas, desvalorizando assim os demais conhecimentos. Sob a logica
neoliberal, a BNCC compreende o curriculo como um instrumento para
desenvolvimento das competéncias acatadas como indispensaveis para ascensao ao
mundo do trabalho. Além disso, supervaloriza o cumprimento das metas estabelecidas
pelas avaliagdes padronizadas e aplicadas em grande escala, tal como o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).

Conforme previstas na Lei n°® 13.415/2017, as areas do conhecimento para o
Ensino Médio sédo: | — linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas
tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V — formagéo técnica e profissional (Brasil, 2017a). Nesse contexto,
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino médio sao
agrupadas de acordo com os itinerarios formativos organizados conforme seu projeto

de vida.
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Na concepgédo de Kuenzer (2017), a flexibilizag&o do curriculo nesse contexto
consente as demandas da producédo capitalista, baseada no regime de acumulacéo
flexivel, que exige mao de obra técnica e especializada apropriada a demandas
especificas e momentaneas das empresas, em detrimento da formacéao integral. Por
conseguinte, a reforma visa ampliar as instituicbes educacionais em relacdo ao
controle do trabalho docente, concentrando o poder de decisbes em poucos e
abreviando autonomia docente em prol das necessidades e interesses do mercado de
trabalho.

De acordo com Ramos (2005), a Educacgéao Profissional no Brasil sempre foi
planejada com o intuito de formar e preparar o homem para atender as demandas do
mercado, fortalecendo o sistema capitalista de producdo e surgindo como uma
solucéo de profissionalizar a classe menos favorecida e sua emancipacao social. As
condicdes necessarias para exercer o trabalho a partir da sua execu¢ao se modificam
de acordo com o contexto econdmico, histdrico, politico, social e cultural em que vivem
0s homens em sociedade.

Logo, ndo se observa, historicamente, a preocupacéao por parte do Estado com
a valorizagéo e qualificacdo dos processos formativos em prol de uma sociedade mais
justa. Ao contréario, nota-se a busca constante pela formacao de trabalhadores para
executar tarefa com eficiéncia, isto €, para o cumprimento de funcbes especificas
demandadas pelo mercado de trabalho. Trata-se da tdnica divisdo entre trabalho
como forca produtiva e trabalho intelectual e entre patréo e funcionarios de meios de
producdo, sendo que o trabalhador detenha apenas a sua forca de trabalho. Isso
implica, portanto, a divisdo entre os que controlam o processo de trabalho e os que
executam o processo de trabalho.

Nesse contexto, a cultura e os conhecimentos produzidos pela humanidade
ficam distribuidos de forma desigual: uma classe é privilegiada, desfrutando dos
beneficios provenientes do trabalho humano e do acimulo de produtividade material,
por intermédio dos avancos tecnoldgicos e cientificos, e a outra é a classe
trabalhadora, exposta aquilo que a sociedade capitalista produziu, incluindo todos os
tipos de infortanios sociais, violéncia, desemprego, precariza¢ao dos servi¢os basicos,
entre outros. Com efeito, a educacéao profissional e tecnologica faz parte dessa légica
guando a base do seu processo de formacao ndo emancipa o homem, mas contribui
para a sua alienagéo e também para uma continua disputa entre os capitalistas e entre

os trabalhadores.
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Por outro prisma, Batista e Lima (2012) pressupdem que a educacéo formal, a
escolar, dialeticamente posta na sociedade capitalista, pode colaborar para superagéo
das mazelas sociais ao proporcionar uma formacéo integral aos alunos, que inclua
tanto a formacédo técnica quanto a formacao critica e humanistica. Para além da
adaptacdo ao status quo, é cogente que 0s sujeitos suplantem a superficialidade da
realidade. Com efeito, faz-se necessario o entendimento acerca da esséncia do real,
e 0 reconhecimento dos elementos que ancoram o modo de organizacdo da
sociedade.

Entdo, cabe destacar a relevancia da compreensédo do trabalho no sentido
ontolégico como atividade da espécie humana que é concreta, social e consciente na
estruturacdo da educacao profissional de nivel médio. O trabalho com carater
transformador diz respeito a capacidade de o homem utilizar os recursos disponiveis
na natureza, para, assim, transformé-los e obter bens necessarios a sua

sobrevivéncia. Ora,

[...] o trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢cao da
consciéncia se da pelo trabalho, pela acdo sobre a natureza. O trabalho,
neste sentido, ndo € emprego, ndo € apenas uma forma histérica do trabalho
em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser humano se
humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho
€ a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepcgao de
histéria (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 63).

Pressupde-se que o conceito de omnilateralidade € de grande importancia para
as reflexdes em torno da educacédo profissional e tecnolégica, pois se refere a uma
formacdo humana que busca uma ruptura com as desigualdades e injusticas
causadas pela logica do capital. No ambito social, as condicdes de vida deveriam ser
igualitarias e ndo regidas pela exploracdo e pela subordinacdo entre as classes. A
esse respeito, Machado (2010) afirma que o modelo dos Institutos Federais, criado
em 2008, avanca em relacéo ao trabalho docente, pois compreende as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo como elementos constitutivos do trabalho docente.

Analisando o contexto econdmico do Brasil, um dos grandes desafios da EPT,
de acordo com Pacheco e Morigi (2012), é justamente a necessidade de se construir
uma visdo da formacdo profissional e do trabalho que ultrapasse o sentido da
subordinacéo e as necessidades do mercado. Para tanto, cabe reconhecer que a
formacao profissional ndo se limita apenas a capacitacao técnica, uma vez que ela
implica a formacdo omnilateral, que abrange aspectos culturais, politicos, éticos,

sociais. Ou seja, além de desenvolver as habilidades necessarias para o desempenho
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da profisséo, o sujeito deve desenvolver sua capacidade critica em relacdo a realidade
posta em seu tempo. Dessa forma, a EPT deve ser entendida como um processo
amplo e integrado, que visa a formacéao de profissionais capacitados e conscientes da
sua responsabilidade social e do seu papel na construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria (Ciavatta, 2005).

Logo, diferentemente do objetivado com a “nova” Reforma do Ensino Médio
(Brasil, 2017), a educacao profissional e tecnolégica, numa perspectiva integradora e
humanizadora, pressup8e um projeto educativo que valorize a contextualizacdo dos
saberes, o processo dialégico entre as diferentes areas do conhecimento e a
articulacdo entre a teoria e a pratica — praxis, para se tornar um instrumento importante

de emancipacao e de promocéo do desenvolvimento humano e social.

2.3 A REFORMA DO ENSINO MEDIO, O IMPACTO NOS CURSOS
PROFISSIONALIZANTES CONSIDERANDO A CRITICA DA BNCC

Na analise dos principais marcos da histéria da educacédo profissional e
tecnoldgica no Brasil, observa-se que a Reforma do Ensino Médio, implementada em
2017, por meio da Lei n® 13.415 durante o governo de Michel Temer, configura-se no
cenario educacional como um retrocesso. Isso porque, associada a BNCC, estabelece
como obrigatério o ensino apenas de duas disciplinas, desvalorizando assim 0s
demais conhecimentos.

A LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece, em seu Artigo 26, a
regulamentacdo de uma base nacional comum para a Educac¢éo Basica. Essa base
comum refere-se aos conteddos minimos que devem ser contemplados nos curriculos
escolares, visando garantir a padronizacéo e a qualidade educacional em todo o pais
(Brasil, 1996).

A BNCC teve seu inicio em 2015, originando-se de uma minuciosa analise dos
curriculos adotados no Brasil, conduzida por 116 especialistas designados por
secretarias de educacao e instituicbes universitarias. Essa fase marcou o inicio de um
extenso processo de engajamento nacional para a sua criacgao.

No processo de elaboracdo da BNCC, o Conselho Nacional de Educacgéao
(CNE) promoveu audiéncias publicas em 2017, abordando o documento referente as
fases da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, e em 2018, direcionadas ao

documento referente a etapa do Ensino Médio. Essas audiéncias desempenharam um



63

papel fundamental no debate e na construgdo do documento, permitindo a
participagéo e a contribuicdo de diversos setores da sociedade.

Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
oficializou a homologacao do documento referente a Base Nacional Comum Curricular
destinada ao Ensino Médio. Isso significou a consolidacdo de uma Base que
abrangesse as aprendizagens estabelecidas para toda a Educacéo Bésica. Em 2 de
agosto de 2018, escolas de todo o pais mobilizaram-se para discutir e contribuir com
a BNCC destinada ao Ensino Médio. Professores, gestores e profissionais da
educacao formaram comités de debate e participaram de um processo colaborativo,
preenchendo um formulario on-line e sugerindo melhorias para o documento. Essa
ampla participacdo e contribuicdo refletram o0 engajamento da comunidade
educacional no aprimoramento desse marco curricular.

O debate em torno da Reforma do Ensino Médio se estende para além das
mudancas estruturais, abrangendo preocupa¢des com a politica educacional e a
equidade no acesso a educacado. Essa discussao esta fortemente ligada a debates
politicos e sociais mais amplos. Alguns criticos argumentam que essa reforma,
juntamente com a BNCC, faz parte de um projeto politico de um governo contestado
por sua legitimidade eleitoral e resultante de um contexto politico controverso.

Assim, a Lei n°® 13.415 trouxe alteracBes substanciais a LDB n° 9.394/96,
impactando a estrutura curricular, a modalidade de oferta, a dindmica pedagdgica e o
financiamento. Justificou-se a necessidade dessa reforma com a intencéo de remover
obstaculos ao crescimento econémico, focando na melhoria da qualidade do ensino
médio. Isso foi alcancado ao ampliar o tempo escolar, flexibilizar o curriculo, aumentar
a disponibilidade de vagas e reduzir a evasao escolar.

De acordo com Lino (2017), a Reforma do Ensino Médio é vista como um
retrocesso educacional devido ao impacto negativo que causa no curriculo escolar,
que introduz uma fragmentacao no percurso educacional, camuflada pela ideia de um
curriculo mais flexivel e atrativo. Contudo, isso resulta na negacdo do acesso a uma
formacdo bésica compartihada e na proposicdo de trajetdrias educacionais
divergentes, influenciadas pela origem social dos estudantes (Lino, 2017).

Ha preocupacOes sobre a direcdo que essa reforma toma, alegando que ela
pode contribuir para a mercantilizacao e privatizacao do ensino médio, o que, segundo
criticos, estaria alinhado com a Emenda Constitucional n° 95, que estabelece um teto

de gastos publicos por 20 anos, limitando os investimentos em politicas sociais,
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inclusive na &rea da educacdo. Essas criticas destacam a preocupagdo com a
qualidade e o0 acesso a educacgdo publica, sugerindo que tais mudancas possam
resultar em uma diminuicédo do financiamento e da qualidade do ensino oferecido pelo
sistema publico.

Pereira e Souza (2020) destacam que a “antirreforma educacional”’, que
sustenta a BNCC, segue um modelo de oferta escolar restrito e excludente, com foco
na privatizacdo e terceirizacdo do ensino médio, por meio de parcerias publico-
privadas (PPP). Esse cenario implica que o Estado se exima da responsabilidade de
oferecer a maior parte do curriculo escolar. Como consequéncia, ha um drastico e
perigoso rebaixamento do direito constitucional a educacdo basica, atendendo
exclusivamente aos interesses do mercado (Pereira; Souza, 2020).

A antirreforma do ensino médio ndo apenas permite a flexibilizacdo dos
contetdos curriculares numa perspectiva marcada por aspectos econdmicos,
privatistas e mercadolégicos, mas também sugere uma interpretacdo condicionada
desses contetudos em conformidade com o que foi posteriormente estabelecido pela
Lei n® 13.415. Mantendo-se a hierarquia dessa reforma do ensino médio em relacéo
aos demais artigos da LDB, como estad efetivamente ocorrendo, as areas de
conhecimento consideradas de aplicacdo obrigatoria de acordo com o § 1° do artigo
26 da LDB, embora estejam contempladas na BNCC, enfrentardo restricbes quanto
aos conteudos a serem transmitidos aos estudantes devido a reducédo da carga horaria
(Brasil, 2017a).

Essa abordagem comprometeria drasticamente o direito constitucional a
educacéao basica, favorecendo interesses exclusivos do mercado em detrimento do
acesso universal a uma educacao de qualidade. A énfase na parceria com setores
privados seria vista como uma forma de transferir a responsabilidade do Estado na
garantia da educacdo para o setor privado, 0 que poderia gerar desigualdades
significativas no acesso a educacao, especialmente para os setores mais vulneraveis
da sociedade. Essas interpretacdes refletem preocupacdes quanto aos rumos da
educacgdo e seus impactos na sociedade, em especial no que tange a equidade no
acesso a educacao.

A introducdo da BNCC faz referéncia a diversos conceitos como igualdade,
diversidade, equidade, como destaca o pacto federativo e o regime de colaboracéo.
No entanto, na pratica, sua aplicacdo é condicionada a uma carga horaria de 1.800

horas para uma etapa escolar que estava prevista para atingir 4.200 horas até 2022.
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Em outras palavras, apds a implementacao integral da Lei n° 13.415, a formacgéo
comum dos estudantes do ensino médio corresponderd a menos da metade da carga
horéria total estipulada (Brasil, 2017a).

Essa mudanca levanta questfes sobre a eficacia e a abrangéncia da formacao
oferecida aos estudantes no ensino meédio, considerando que a carga horaria para a
formagdo comum sera consideravelmente reduzida. Entdo, apesar dos ideais
expressos na introducéo da BNCC, na pratica, a carga horéaria dedicada a formacao
comum pode nao ser suficiente para garantir uma educacao abrangente e equitativa
para todos os alunos. Isso porque a reducao na carga horaria afeta a profundidade e
a diversidade dos conteudos oferecidos aos estudantes.

Diante disso, esta analise ressalta a distancia entre os principios enunciados
na BNCC e a realidade da carga horaria destinada a formacéao, levantando questfes
sobre a efetividade da implementacdo da base e seu impacto na qualidade da
educacédo oferecida aos estudantes do ensino médio.

A BNCC do ensino médio surge como um marco na busca por uma educacéao
mais flexivel, atribuindo maior autonomia as escolas para a constru¢ao dos curriculos,
alinhados aos seus projetos politico-pedagoégicos. No entanto, a limitacdo da carga
horaria destinada aos conteidos ndo obrigatdrios suscita preocupacfes quanto a
defasagem na formacao dos estudantes ao longo dessa etapa escolar. Embora a base
curricular comum do ensino médio promova a autonomia das escolas ao permitir que
os profissionais e as comunidades escolares construam os curriculos de acordo com
o0 projeto politico-pedagdgico de cada instituicdo, ha preocupac¢des quanto ao possivel
déficit de aprendizado dos estudantes devido a restricao de tempo para abordar os
conteudos das areas "ndo obrigatérias" ao longo dessa fase escolar. Tal limitacédo
pode resultar lacunas significativas na formacédo dos estudantes, prejudicando a
profundidade e a abrangéncia de seu aprendizado em disciplinas que, mesmo néo
obrigatorias, possuem relevancia para sua formacao integral.

De fato, a BNCC contempla todas as areas de conhecimento estipuladas no
referido artigo da LDB. No entanto, a Lei n® 13.415 estabelece que os conteudos da
base comum sejam aplicados por apenas 1.800 horas e sejam obrigatorios nos trés
anos regulares exclusivamente para Portugués e Matematica. Essa restricdo legal
apresenta uma contradi¢ao, que busca ser mitigada pela regulamentagéo da BNCC e

das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN-EM), permitindo a
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oferta integrada de areas comuns e flexiveis, apesar de manter a limitacdo de 1.800
horas para a BNCC (Brasil, 2017a).

Em seu Art. 36, o novo curriculo é moldado da seguinte forma:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacdao técnica e profissional (Brasil, 2017).

A parte flexivel do curriculo, que erroneamente promove uma dicotomia na
oferta curricular, sobretudo na area da Formacéo Técnica e Profissional, € abordada
de forma incompleta no documento da BNCC. Este documento apresenta diretrizes
de competéncias e habilidades para os diversos itinerarios formativos, exceto para a
formacao técnica (Brasil, 2017a). A Lei n° 13.415 e o esboco das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN-EM) exploram amplamente a oferta
desse ultimo itinerario formativo, particularmente com a intencdo de estabelecer
parcerias entre setores publico e privado.

A proposta de remodelacdo do ensino médio, especialmente na sua énfase na
formacao técnica de nivel de qualificacao profissional, tende a consolidar um sistema
educacional segregador. Sendo assim, é evidente o direcionamento para a criagao de
escolas diversas, destinadas a publicos distintos, com perspectivas de futuro
desiguais - uma abordagem que, na pratica, pode resultar oportunidades educacionais
desiguais entre diferentes niveis sociais.

Essa nova proposta educacional, ao priorizar uma formacéo para atender as
demandas do mercado em detrimento de uma formacao integral, cria uma clara
segmentacdo no acesso a educacdo. Ao focar numa formacdo técnica de baixa
qualidade, limita-se o desenvolvimento pleno dos estudantes, estabelecendo padrdes
educacionais desiguais para diferentes grupos sociais. Isso perpetua disparidades
socioeconbmicas ao invés de mitiga-las, criando um cenario em que determinados
estratos sociais tém acesso privilegiado a uma educacdo de qualidade, enquanto
outros sao relegados a um ensino menos abrangente e de menor qualidade.

Portanto, essa orientacdo do "novo" ensino médio pode amplificar as
discrepancias sociais ja existentes, reforcando uma separagdo educacional que
prejudica a igualdade de oportunidades e perpetua a exclusdo das camadas menos

favorecidas, restringindo suas perspectivas futuras.



67

Motta e Frigotto (2017, p. 357) afirmam que, de acordo com dirigentes do MEC,
a urgéncia da reforma do Ensino Médio se fundamenta na necessidade de remover
obstaculos que limitam o crescimento econdmico. Eles resumem o propésito da
Medida Proviséria (MP) como um meio de "investir em capital humano visando maior
produtividade", ou seja, promover o aumento da produtividade nacional por meio do
aprimoramento da forga de trabalho.

Os autores expressam oposicado a reforma, argumentando que ela reflete e
solidifica os interesses da classe dominante brasileira, caracterizada por uma postura
antinacional, contraria aos interesses populares e contraproducente para a educagao
publica. Eles a associam as bases politico-econémicas do capitalismo dependente e
ao modelo de desenvolvimento desigual e combinado. Afirmam ainda que essa
abordagem condena geracbes a ocupacdes de baixa qualificacdo, negando os
principios fundamentais das disciplinas cientificas que permitem aos jovens
compreender e dominar tanto o funcionamento do mundo material quanto a sociedade
humana (Motta; Frigotto, 2017, p. 369).

A proposta do "Novo Ensino Médio" busca atender as demandas dos jovens,
concedendo-lhes maior autonomia e espaco para o protagonismo juvenil. Isso implica,
inclusive, a liberdade de escolha do que desejam estudar, com excecdo das
disciplinas obrigatérias, como matemética e portugués. No entanto, é paradoxal que
esses jovens, que muitas vezes foram vistos como vitimas de terem de tomar decisdes
precoces sobre suas carreiras, agora sejam desafiados a definir o curriculo que nao
apenas moldara seu futuro profissional, mas também sua formacao basica. Surge
entdo o questionamento: estes jovens possuem conhecimento e maturidade
suficientes para construir seu proprio caminho curricular?

As mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio ndo se limitam a carga horaria
e aos conteudos, visto que elas transformam a esséncia dos conceitos de educacéao
e ciéncia, reconfigurando todas as ideias sobre a aquisicdo de conhecimento. As
disciplinas consideradas essenciais sempre foram entendidas como as "ferramentas”
para a construgédo de outros conhecimentos dentro de uma sociedade. Ao longo da
historia, essas disciplinas foram sendo ampliadas até alcancar a configuracéo atual,
com cerca de 10 a 12 disciplinas basicas diferentes, havendo até mesmo debates
sobre a possibilidade de inclusao de outras disciplinas (Brasil, 2017).

Entretanto, a abordagem interdisciplinar proposta pelo Novo Ensino Médio

pode levar a uma reducéo na profundidade do estudo de cada disciplina, resultando
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numa compreensdo superficial dos conteudos. Cada ciéncia envolvida na
interdisciplinaridade pode perder sua capacidade de realizar estudos relevantes sobre
seu proprio objeto de estudo, assim como sobre o objeto de estudo de outras ciéncias.

Além dos desafios anteriormente mencionados, outro impasse significativo € a
auséncia de formacgéo adequada das equipes escolares para lidar com as mudangas
curriculares propostas pelo Novo Ensino Médio. Muitas vezes, as instituicdes de
ensino enfrentam dificuldades em prover treinamento adequado aos seus
colaboradores, resultando uma lacuna de competéncias para implementar
efetivamente as novas diretrizes. Esta deficiéncia de formagao pode traduzir-se numa
incapacidade de lidar com a diversidade de abordagens pedagodgicas e
interdisciplinares exigidas, comprometendo assim a qualidade da educacéao oferecida.
Além disso, a escassez de professores com conhecimentos especificos em areas
particulares do curriculo representa um desafio adicional, dificultando a promocéo de
praticas educacionais adequadas as necessidades dos estudantes. Essa lacuna na
formacéo docente pode minar os esfor¢os para promover uma educacao de qualidade
e equitativa, exacerbando as disparidades educacionais e prejudicando o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Kuenzer (2011) enfatiza que as instituicbes de Ensino Médio somente
alcancardo uma verdadeira democracia quando o seu projeto pedagogico
proporcionar as mediacfes essenciais para que 0s menos privilegiados tenham a
capacidade de identificar, compreender e buscar suprir suas necessidades
relacionadas a participacdo ativa na producao cientifica, tecnologica e cultural. A
autora também argumenta que, quando a escola média se estrutura em duas redes,
uma secundaria e outra profissional, torna-se antidemocratica ndo devido ao contetdo
ensinado em cada uma delas, mas sim pela finalidade de preparar diferentes
intelectuais conforme o lugar que ocuparao na estrutura social (Kuenzer, 2011).

O paragrafo 3° da Lei n°® 13.415 especifica que, a critério dos sistemas de
ensino, é possivel integrar o itinerario formativo, resultando na combinacdo de
disciplinas da BNCC com os itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do
caput (Brasil, 2017a). Esse poder de deciséo permite a continuidade do ensino técnico
integrado, seja nas instituices da rede federal de educacao profissional, cientifica e
tecnoldgica, seja na rede estadual e privada (Brasil, 2017a).

Na educacdo profissional de nivel técnico, que se destaca por sua

diferenciacdo em comparacdo aos demais caminhos ancorados em areas do
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conhecimento cientifico, a lei aparenta integra-lo ao Ensino Médio. Entretanto, em um
aspecto especifico, parece, na verdade, negar essa integracdo. Ao se tornar um
itinerario formativo, a formacéao técnica, de certa forma, separa-se da formacéao geral
gue ocorre na primeira parte do curso.

Nesse contexto, a estrutura atual parece ser menos favoravel do que aquela
estabelecida pelo Decreto n° 2.208/1997, no qual se buscava a segregacéo total entre
a Educacdo Profissional e o ensino propedéutico. Esse modelo, no entanto,
possibilitava a oferta da educacao profissional, por meio do regime de concomitancia,
juntamente com a formacédo geral, a partir da segunda série, mesmo em instituicdes
escolares distintas (Ferreti, 2018).

Contudo, ha que se questionar se o governo federal ira fazer a manutencao
e/ou expansao desses cursos, caso haja interesse institucional em assim permanecer.
Logo, questiona-se: serdo liberadas verbas para manutencdo e expansao de cursos
que tém o curriculo integrado com a formacao geral que € composta de disciplinas da
BNCC? Haveréa concurso para professores da carreira de educacédo basica, técnica e
tecnoldgica (EBTT) para as disciplinas da BNCC ou sera restringido apenas para os
docentes da EBTT que lecionarem disciplinas especificas da educacao profissional —
formacao técnica? Qual ou quais os limites da autonomia institucional serdo mantidos
sem danos aos projetos institucionais que vao de encontro as politicas
governamentais?”

O que se discute é que essas mudancas estdo inseridas em um movimento
maior de atender aos interesses do capital, transformando a educacao dos jovens em
uma mercadoria. A ideia de uma formacéo que integre educacéo e trabalho ainda
parece estar longe de se concretizar. Assim, andlises indicam que a reforma do Ensino
Médio representa um retrocesso na politica educacional.

Segundo Frigotto (2018), a educacéao esta sendo prejudicada por um retrocesso
que divide a formacdo em diferentes itinerarios, resultando em um descompromisso
com a educacdo em seu sentido mais abrangente e, consequentemente,
inviabilizando o acesso a uma educacéo que contemple uma formagéo de qualidade.

Para mais, compreende-se que a reforma do ensino meédio, particularmente no
contexto da educacéo profissional, representa um retrocesso em relacdo a evolugéo
histérico-cultural da formacéo profissional. Os itinerarios intermediarios enfatizam a
qualificagcéo da forca de trabalho para atender imediata e acriticamente as demandas

do sistema capitalista de producdo. Essa abordagem indica uma subordinacdo da
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educacéo profissional aos detentores do capital, além de reintroduzir a dualidade na
educacéao bésica, oferecendo um ensino académico propedéutico para a elite e uma
formacdo técnica simplificada para os menos privilegiados. Esta dltima, ao néo
promover a democratizagcdo do conhecimento, ndo permite o desenvolvimento do
pensamento critico e independente.

Sob a logica neoliberal, compreende-se o curriculo como um instrumento para
desenvolvimento das competéncias acatadas como indispensaveis para ascensao ao
mundo do trabalho. Além disso, supervaloriza o cumprimento das metas estabelecidas
pelas avaliagdes padronizadas e aplicadas em grande escala, tal como o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).

Segundo Kuenzer (2017), a flexibilizac&o do curriculo nesse contexto consente
as demandas da producéo capitalista, baseada no regime de acumulacéo flexivel, que
exige méo de obra técnica e especializada apropriada a demandas especificas e
momentaneas das empresas em detrimento da formacéao integral. Por conseguinte, a
reforma visa ampliar sobre as instituicées educacionais e em relacdo ao controle do
trabalho docente, concentrando o poder de decisbes em poucos e abreviando
autonomia docente em prol das necessidades e interesses do mercado de trabalho.

De acordo com Ramos (2005), a Educacgéao Profissional no Brasil sempre foi
planejada com o intuito de formar e preparar o homem para atender as demandas do
mercado, fortalecendo o sistema capitalista de producédo, e surgindo como uma
solucéo de profissionalizar a classe menos favorecida e sua emancipacao social. As
condicdes necessarias para exercer o trabalho a partir da sua execugéo se modificam
de acordo com o contexto econdmico, histoérico, politico, social e cultural em que vivem
0s homens.

Logo, ndo se observa, historicamente, a preocupagéao por parte do Estado com
a valorizacao e a qualificacdo dos processos formativos em prol de uma sociedade
mais justa. Ao contrario, nota-se a busca constante pela formacao de trabalhadores
para executar tarefa com eficiéncia, isto €, para o cumprimento de fungdes especificas
demandadas pelo mercado de trabalho. Trata-se da ténica da divisdo entre trabalho
como forga produtiva e trabalho intelectual e entre patrdo e funcionarios de meios de
producdo, sendo que o trabalhador detém apenas a sua forca de trabalho. Isso
implica, portanto, a divisdo entre os que controlam o processo de trabalho e os que

executam o processo de trabalho.
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Nesse contexto, a cultura e os conhecimentos produzidos pela humanidade
ficam distribuidos de forma desigual: uma classe € privilegiada, desfrutando dos
beneficios provenientes do trabalho humano e do acumulo de produtividade material,
por intermédio dos avancos tecnoldgicos e cientificos, e a outra € a classe
trabalhadora, exposta aquilo que a sociedade capitalista produziu, incluindo todos os
tipos de infortinios sociais, violéncia, desemprego, precariza¢do dos servigos basicos,
entre outros. Com efeito, a educacéo profissional e tecnoldgica faz parte dessa l6gica
guando a base do seu processo de formacdo ndo emancipar o homem, mas contribuir
para sua alienacdo e também para uma continua disputa entre os capitalistas e os
trabalhadores.

Por outro prisma, Batista e Lima (2012) pressupdem que a educacao formal e
a escola, dialeticamente postas na sociedade capitalista, podem colaborar para a
superacdo das mazelas sociais ao proporcionar uma formagéao integral aos alunos,
que inclua tanto a formacao técnica quanto a formacéao critica e humanistica. Para
além da adaptacdo ao status quo, € cogente que 0s sujeitos suplantem a
superficialidade da realidade. Com efeito, fazem-se necesséarios o entendimento
acerca da esséncia do real e o reconhecimento dos elementos que ancoram o modo
de organizacéo da sociedade.

Assim, cabe destacar a relevancia da compreensao do trabalho no sentido
ontolégico como atividade da espécie humana que € concreta, social e consciente na
estruturacdo da educacdo profissional de nivel médio. O trabalho com carater
transformador diz respeito a capacidade de o homem utilizar os recursos disponiveis
na natureza para, assim, transforma-los e obter bens necessarios a sua sobrevivéncia.

Isso porque

[...] o trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢cdo da
consciéncia se da pelo trabalho, pela acao sobre a natureza. O trabalho,
neste sentido, ndo € emprego, ndo € apenas uma forma histérica do trabalho
em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser humano se
humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho
€ a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepgédo de
historia (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 63).

Assim, pressupfe-se que o0 conceito de omnilateralidade é de grande
importancia para as reflexdes em torno da educacéo profissional e tecnoldgica, pois
se refere a uma formagao humana que busca uma ruptura com as desigualdades e

injusticas causadas pela logica do capital. No ambito social, as condi¢cbes de vida
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deveriam ser igualitarias e ndo regidas pela exploracdo e pela subordinacdo entre as
classes.

2.4 AS ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA NA EaD: A PARTIR DA DECADA DE
1990

Nos dispares contextos histéricos da Educacado a Distancia (EaD), o trabalho
docente revela caracteristicas vinculadas ao uso das tecnologias, tendo em vista que
0 processo de aprendizagem é realizado por meio da mediagdo humana e tecnoldgica
(Belloni, 2013). De modo especifico, a partir da década de 1990, no Brasil, observa-
se significativo processo de intensificacdo da globalizacdo, integracdo econémica e
ideologia neoliberal, estimulando o processo de acumulacdo, concentracdo e
centralizacdo do capital. Segundo a autora, a EaD possui caracteristicas distintas da
modalidade de acesso ao conhecimento tradicional, pois se efetiva em diferentes
tempos e espacos.

Segundo Sartori e Roesler (2005), com a década de 1990, a linguagem
audiovisual ganha destaque, assim como a linguagem multimidia baseada em
conexdes hipertextuais. Logo, as atividades sincronas e assincronas passaram a ser
desenvolvidas por meio de ambientes virtuais de aprendizagem, tais como: TelEduc,
Moodle, E-Proinfo, Tidia-AE, entre tantos outros. Destarte, o trabalho nesta
modalidade se delineia pela ndo simultaneidade temporal e espacial dos atores

evolvidos, de modo que a

N&o presenca no mesmo espaco fisico do professor e do aluno obriga a
desenvolver metodologias préprias tendo em conta o canal de comunicacao
gue vai ser usado. Apesar dessa separacao fisica e temporal, os participantes
ndo sao isolados. Antes estdo inseridos numa comunidade com regras, onde
se exige responsabilidade individual enquanto membro do grupo. Esta
comunidade desenvolve-se, habitualmente, num ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), desenhado pelo professor onde estéo incluidos meios
de comunicagédo sincrona e/ou assincrona (Costa, 2013, p. 359).

Tal configuragdo, além de exigir um trabalho multidisciplinar, estabelece
parcerias com profissionais de diferentes tecnologias de informagao e comunicacao.
Embora ndo haja coincidéncia entre a funcdo do docente e do tutor, o trabalho
docente, no contexto de EaD, caracteriza-se pela parceria com o tutor, que tem a
funcdo de acompanhar, motivar, orientar e estimular a aprendizagem do estudante
nos estudos a distancia.

Segundo Moran (2012), na EaD, o processo de ensino-aprendizagem é

mediado por tecnologias, de forma que docentes e discentes estdo distantes
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geografica e/ou temporalmente, porém, podem estar conectados, interligados por
tecnologias, especialmente as telematicas, como a Internet. Também € possivel,
como revela a historia da educacao, ser empregados meios como o correio, o radio,
a televisao, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias similares.

O tutor, no processo de orientagdo e acompanhamento da aprendizagem do
estudante, requer uma qualificacdo igual ao docente. Assim, as responsabilidades
com o0 processo ensino-aprendizagem deverdo ser construidas coletivamente. Nas
palavras de Barros (2003, p. 15), a fungdo do tutor é “orientar o aluno, esclarecer
duvidas relativas ao estudo da disciplina pela qual é responsavel’. O tutor, na EaD,
atua na intermediacao entre o estudante, o material didatico e o professor. Ele trabalha
em prol da autonomia discente em relacdo ao processo de aprendizagem.

Para tanto, deve primar pelo estabelecimento de lacos com os discentes, o0 que
envolve também ter o conhecimento das peculiaridades dos estudantes e da regido
do polo em atuacdo. Segundo o autor, a depender da instituicdo, as atribuicdes do
trabalho do tutor podem se diferenciar segundo as concepc¢des de educacao firmadas
pela instituicdo em seu projeto politico-pedagogico, tendo em vista as caracteristicas
especificas da regido e dos cursos desenvolvidos. Assim, como atua diretamente com
guestdes ligadas ao processo de orientagdo e acompanhamento da aprendizagem do
discente, torna-se indispenséavel que ele tenha qualificacdo pedagodgica adequada as
funcdes desenvolvidas.

Em relacdo ao trabalho do professor, Barros (2003) pontua que esse é
responsavel por organizar o contetdo e formular o material que serd empregado nos
cursos, enquanto o tutor desempenha um papel mediador entre o material didatico e
o aluno. Sendo assim, o docente pode trabalhar o contetdo e as atividades de uma
forma geral sem a intermediacdo de um profissional da computagdo e sem
obrigatoriamente dominar a linguagem técnica computacional. De acordo com Belloni
(2002, p. 83-84), institucionalmente, é possivel classificar as atribuicdes do docente

na EaD em trés grandes ambitos:

O primeiro é responsavel pela concepgéo e realizagdo dos cursos e materiais;
0 segundo assegura o planejamento e a organizacdo de materiais e da
administragcdo académica; e o0 terceiro responsabiliza-se pelo
acompanhamento do estudante durante o processo de aprendizagem.

Infere-se assim que o trabalho docente na EaD, por um lado, exige que se
rompa com a pedagogia tradicional, objetivando ndo transmitir informacéo de forma

mecanica, mas sim criando possibilidades educativas voltadas para a formacao de
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sujeitos criativos e éticos, tanto para atuacao cidada quanto para as relagcdes com o
mundo do trabalho, numa perspectiva social critica e transformadora. Portanto, sua
principal atuacao é mediar os processos dos estudos nao presenciais.

A esse respeito, a autora destaca a necessidade de esse profissional ter uma
excelente formacgéo académica, com capacidade intelectual e critica, pleno dominio
do contetdo a associado ao uso de boas técnicas didaticas e metodoldgicas, além de
conhecer com profundidade os assuntos relacionados a area do conhecimento em
atuacao. Deve, ainda, compreender os processos vinculados ao ato de pesquisa,
planejamento, acompanhamento e avaliagdo das atividades em desenvolvimento. E
ainda cogente reconhecer as implicacdes de trabalho pedagbgico numa perspectiva
contra-hegemoénica que valorize a diversidade e a inclusdo como elementos
constitutivos da vida em sociedade.

De acordo com Almeida (2003, p. 334-335),

Ensinar em ambientes digitais e interativos de aprendizagem significa:
organizar situagbes de aprendizagem, planejar e propor atividades,
disponibilizar materiais de apoio com o uso de multiplas midias e linguagens;
ter um professor que atue como mediador e orientador do aluno, procurando
identificar suas representagcbes de pensamento; fornecer informagdes
relevantes, incentivar a busca de distintas fontes de informacéo e a realizacdo
de experimentacBes; provocar a reflexdo sobre processos e produtos;
favorecer a formalizacdo de conceitos; propiciar a interaprendizagem e a
aprendizagem significativa do aluno.

Nesses termos, o docente pode ser compreendido como aquele que, de forma
responsavel, ética e rigorosa, atua pedagogicamente na mediacdo dos processos de
ensino e aprendizagem, incentivando e avaliando ndo apenas o desempenho
formativo, mas também sua prépria acdo, considerando neste processo as
vicissitudes referentes a relagdo professor-aluno-contelido-aprendizagem e
tecnologias. Cabe salientar que a EaD é um processo formativo mediatizado,
englobando as TIC, tornando-se fundamental uma organizacdo pedagodgica e
administrativa propria que possa desenvolver uma comunicagdo eficiente e de
qualidade com fins educacionais.

Para Menezes (2015), a formacao do professor de EaD implica analisar as
especificidades e diversidades dessa modalidade de ensino e buscar, de forma
continuada, o aprimoramento dos saberes cogentes para o exercicio das funcdes de
forma critica e colaborativa. Nesse sentido, a capacidade de adaptacdo e a
criatividade diante das novas propostas, situacbes e atividades tornam-se

fundamentais na docéncia na EaD.
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Segundo Pimenta (2002, p. 7), trata-se de uma

Autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares. Nesse confronto e a partir de troca de experiéncias
e praticas os professores vao constituindo seus saberes acerca da docéncia.

Assim, o desafio posto na formacéo € também a compreenséo da funcéo social
da EaD em relacdo a necessidade de se transpor distancias, a exemplo da realidade
dos discentes que ficam nas regides onde nao se tém instituicdes com oferta de ensino
profissionalizante e distante dos grandes centros. Contudo, essa compreensao nao
pode ignorar o fato de que uma expansao desordenada nessa modalidade de ensino
pode implicar a ma qualidade dos cursos, bem como a intensificacdo e a precarizacao
do trabalho docente na EaD.

Na concepcéao de Lima (2007), a légica que norteia a politica de EaD desde o

principio da década de 1990 relaciona-se a ideia de que a EaD tem sido tomada como:

Passaporte da educacgéo para a globalizacdo econdmica e a sociedade da
informacao; Estratégia de ampliagdo do acesso a educacgdo, a partir da
articulacéo dos conceitos de espaco, técnica e tempo; Estratégia de acesso
dos setores mais empobrecidos da sociedade, especialmente para o ensino
fundamental; Internacionalizacdo/comercializacdo da educacgdo superior;
Massificagcdo da educacéo ou industrializacdo do ensino, especialmente para
aformacéo e capacitacdo de professores em servi¢co; e uma nova designacao
para o professor, que passa a ser um facilitador, animador, tutor ou monitor,
reconfigurando as condic¢des de trabalho docente (Lima, 2007, p. 183).

A autora destacou, ainda, que a educacéao profissional e tecnolégica tem sido
fortemente influenciada pelas diretrizes dos organismos internacionais, colocando em
cena um processo de massificacdo da educacao para a formacéo e capacitacdo para
o mercado de trabalho via certificacdo. Para tanto, a estrutura organizacional da EaD,
por vez, tem sido distorcida, afetando, sobretudo, as condi¢cdes de trabalho docente.

Como diz Mészaros (2008, p. 19-22),

As determinagcBes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular, com alguma influéncia na educacgéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais.

Segundo Menezes (2015), o trabalho docente esta sob a égide do capital e de
um processo frequente de producdo de novas tecnologias afetado pelo discurso
tecnocientifico, o que implica a geracéo de novas formas de organizacédo, de ritmos e
de sentidos para a acdo docente. Nessa perspectiva, o conhecimento torna-se uma
mercadoria a servi¢o do capital a ser gerada e comercializada sob bases competitivas
e segregadoras.

Para Kuenzer (2007, p. 4-8),
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Embora a expansdo da oferta de educagdo basica continue sob a
reponsabilidade da escola, na modalidade presencial, as politicas publicas
estimulam, cada vez mais, a utilizacdo das novas tecnologias de informacéo
e comunicacdo tendo em vista implementar uma nova qualidade a
aprendizagem, aproximando-a dos novos padrdes de comportamento social
e de praticas laborais da sociedade informatizada. O objetivo da nova
pedagogia é formar subjetividades flexiveis que se relacionem, produzam e
consumam em uma sociedade cuja base técnica, a mover o mercado, é a
microeletrénica.

Sob esse prisma, ha uma compreensdo reducionista em relagéo aos elementos
que constituem o processo de formacdo do homem, vinculado a reducdo dos
investimentos na educacéo e com isso a precariza¢ao do ensino e do trabalho docente
na EaD. De acordo com Martins (2006), na esfera publica, a precarizacdo das
condig¢des do trabalho docente na EaD também é identificada no modo de contratagéo

dos docentes e tutores. Isso porque

O crescimento de matriculas a distancia ndo é proporcional ao nimero de
docentes. A equipe de trabalhadores docentes é pequena. Ao comparar o
ndmero de professores com a quantidade de estudantes na educagéo a
distdncia com o ensino presencial, verificamos que a proporcdo é
demasiadamente desigual. Portanto, o processo de expansao da EaD ocorre
a custa da sobrecarga de trabalho dos professores e dos tutores. Ademais,
no caso dos tutores, ndo séo reconhecidos como professores e em relacéo
aos professores responsaveis pela elaboragéo das disciplinas, se distanciam
em termos de status e valorizacao profissional (Martins, 2006, p. 178).

Ademais, de acordo com Nascimento (2011, p. 204),

Com o formato industrializado de educacéo, a producdo pode ser otimizada
pela insercdo de novas técnicas de trabalho. A proposta de flexibilizagdo da
gestdo sugeridas pelos organismos internacionais favorece contratos de
trabalhos mais ageis e econémicos para o Estado e para o capital, como os
temporarios, precarios, substitutos, reproduzindo no ambito educacional o
mercado de trabalho diversificado, descontinuo e fragmentado que resulta,
dentre outras coisas, na desvalorizagéo profissional dos docentes.

A partir do fragmento acima, € possivel aferir que cada vez mais se tem exigido
dos professores no Brasil o cumprimento de tarefas diversas, de forma analoga na
industria, versando o trabalho produtivo sobre a logica da flexibilizagéo profissional
para a realizacdo de multitarefas. De tal modo, imersa num complexo processo de
precarizacdo, concernente a reestruturacdo produtiva, a docéncia na modalidade
implica elementos neféarios, sob uma ténica preponderantemente capitalista, que, em

maioria, defende a economia dos gastos em detrimento da qualidade.

2.5 A DOCENCIA NA EDUCACAO A DISTANCIA (EaD) NUMA PERSPECTIVA
EMANCIPATORIA
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O uso da tecnologia no trabalho docente, seja na modalidade EaD ou no ensino
presencial, provoca reflexdes acerca dos pressupostos da pedagogia tradicional da
educacdo. Atualmente, a tecnologia estd presente em quase todas as areas do
conhecimento, sendo vista como um paradigma inovador ndo apenas na elaboracao
de modelos educacionais, mas nas politicas e nas préticas pedagogicas.

Segundo os autores Santos e Moraes (2003, p. 11):

A educacédo tem um papel crucial na chamada "sociedade tecnolégica". De
fato, € unicamente por meio da educacao que teremos condi¢des, enquanto
individuos, de compreender e de se situar na sociedade contemporanea,
enquanto cidaddos coparticipes e responsaveis.

Essa mudanca no ambiente educacional fez com que novas possibilidades de
aprendizagem fossem construidas através da tecnologia, visto que é possivel
pesquisar qualquer informacdo, assunto, livros, através da internet. Com tantas
ferramentas de acesso a informacéo, tanto a forma de ensinar quanto a de aprender
sofreram mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem, no trabalho
do professor e nas metodologias adotadas.

O uso de uma determinada tecnologia como suporte a Educacéo a Distancia
(EaD) nao representa uma revolucdo metodologica em si, mas reconfigura 0 campo
das possibilidades, conforme destacado por Peraya (2002, p. 49). Dessa forma, a
tecnologia pode ser utilizada tanto na tentativa de simular a experiéncia da educacgao
presencial por meio de uma nova midia quanto para criar oportunidades de
aprendizagem ao explorar as caracteristicas inerentes as tecnologias empregadas.

Oliveira, Moura e Sousa (2015, p. 78) definem as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao (TICs) como "um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados entre si,
que, por meio das funcbes de software e telecomunicacdes, automatizam e facilitam
a comunicacdo nos processos de negocios, pesquisa cientifica, e ensino e
aprendizagem”. Esse conjunto abrangente de tecnologias que viabilizam a producao,
acesso e disseminacao de informacgdes possibilita a comunicacao entre individuos que
estado geograficamente distantes.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC) no ensino, atualmente,
sdo vistas como meios para superar as limitagcbes das antigas tecnologias, como
ferramentas utilizadas na educacéo tradicional, porém, o uso das TIC, associado aos
ao trabalho docente, ndo pode resolver problemas pedagogicos enfrentados pelos
professores quanto a questdes sociais mais amplas. Dessa forma, as Tecnologias da

Informacdo e Comunicagéao (TIC) sdo, muitas vezes, desvinculadas de sua natureza
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histérico-social para serem consideradas apenas como fontes de transformacéo que
supostamente consolidariam a sociedade da informacdo ou do conhecimento. No
entanto, essa concepcao tende a negligenciar os elementos sociopoliticos que estao
presentes no novo arranjo social decorrente do avanco das TIC.

Segundo Peixoto (2017), a relagdo entre as Tecnologias da Informagéo e
Comunicacédo (TIC) e a educacéao € frequentemente analisada através de diferentes
perspectivas, refletindo a complexidade da interacdo entre a tecnologia e o contexto
educacional. Duas abordagens mencionadas pela autora, a visdo instrumental e o
determinismo tecnoldgico, destacam aspectos distintos dessa dindmica. As TICs sao
vistas como ferramentas ou meios flexiveis que podem ser adaptados e utilizados de
acordo com as inten¢fes e necessidades humanas.

As tecnologias sdo consideradas instrumentos nas maos dos usuarios, e seu
impacto na educacéo € moldado pela maneira como séo incorporadas e empregadas
pelos professores e alunos. Essa perspectiva enfatiza o papel ativo dos seres
humanos na utilizacdo da tecnologia para aprimorar processos educacionais.

E possivel também conceber os ambientes virtuais de aprendizagem como
simples instrumentos técnicos neutros, pois eles sdo percebidos como recursos cujo
impacto € determinado pela maneira como sao empregados pelo professor (Moran,
2008).

A utilizacdo das TIC na educacdo geralmente requer uma compreensao
equilibrada dessas abordagens, reconhecendo tanto o potencial de agéncia humana
quanto o impacto transformador da tecnologia. Porém, o desafio € encontrar uma
integracdo equilibrada que valorize a adaptacdo consciente da tecnologia para
melhorar os processos educacionais, ao mesmo tempo em que se mantém atento aos
efeitos mais amplos e potenciais mudancas culturais (Peixoto, 2017).

Aproximar a tecnologia do processo de ensino e aprendizagem requer pensar
de forma estratégica, planejamento e conhecimento técnico (instrumental),
considerando que o professor precisa apropriar-se de competéncias e recursos
digitais para que seu trabalho pedagdgico seja concebido de forma integral e
significativo para o aluno. O exercicio da docéncia, nessa modalidade educacional,
nao se distancia da mediacdo pedagogica, cuja abordagem utilizada pelo professor
para facilitar e promover a aprendizagem dos alunos envolve a criagéo de situacoes
de ensino e aprendizagem que estimulem a participacdo ativa dos alunos, o

desenvolvimento de habilidades cognitivas e a construcdo de conhecimento.
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Freire (2001, p. 134) entéo destaca:

[...] ensinar ndo é transferir contedldo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do conteldo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tém que ser com o esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando, como sujeito de aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar.

Nesse sentido, associar 0s recursos educacionais a ferramentas digitais
favorece uma boa comunicacao e interatividade com os estudantes, porém, o uso das
tecnologias em um contexto educacional, sem intencionalidade, pode gerar distracdes
nas praticas formativas e desviar o potencial criativo e colaborativo do aluno. A
gualidade na educacao consiste em utilizar recursos tecnolégicos, de maneira criativa
e eficiente, a fim de tornar o ensino mais atraente para os alunos e promover uma
aprendizagem significativa, sem que isso exclua a intervencgéo essencial do professor.

A docéncia envolve respeito, critica e expansdo dos horizontes e tradicbes
culturais. Nessa abordagem, a relevancia esta relacionada ao potencial que certos
conhecimentos e métodos educacionais tém em desenvolver nos alunos a capacidade
de produzir mudanca de seus ambientes e o desenvolvimento da sociedade por meio
da acéo do professor.

Na EaD, assim como em outros contextos educacionais, a docéncia perpassa
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva
colaborativa e critica. Essa concepcao é baseada no conceito de aprendizagem social,
que pressupde a construcdo coletiva do conhecimento por meio das interagdes no
ambiente virtual (Pereira; Moraes, 2009). Com o avanco das tecnologias colaborativas
nas ultimas décadas, o docente pode estimular a interacdo entre os discentes, por
meio de ferramentas, tais como: chats, féruns, aulas sincronas etc., visando
possibilitar a troca de experiéncias, o compartilhamento de ideias, saberes e a
construgcdo conjunta do conhecimento. Essas interagcdes on-line permitem que os
estudantes se engajem de forma mais ativa e participativa em seu proprio processo
de aprendizagem, enriquecendo a experiéncia educacional e o desenvolvimento da
autonomia.

De acordo com Pucci (2010), a EaD é um tema que provoca controvérsias e se
intensifica com a massificacdo do uso, a criagcdo de novas TIC e com 0 crescente
interesse governamental por essa nova modalidade de educacédo, sob a égide do
pensamento neoliberal. As reflexdes sobre a EaD colocam em cena também as suas

possiblidades de contribuir para a formagéo e autonomia dos estudantes, assim como
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interrogam sobre seu potencial para democratizacao do acesso a educacao frente as
vicissitudes da mercantilizagdo da educacao, que tém subordinado os interesses
educacionais a ténica do mercado.

Na concepcado de Goémez-Gonzalvo (2014), as tecnologias da informacao e
comunicacdo ndo sao capazes por si sé de agenciar transformacdes paradigmaticas
e inovativas na educacao, entretanto, pedem abordagens valiosas no processo de
ensino e aprendizagem. Para o autor, 0o modo como as TIC serdo empreendidas € que
diz sobre a efetivacdo de transformacbes efetivas e benéficas para o processo
educativo.

Nesse sentido, Lima (2014) pressupde que a EaD, como uma atividade
educativa, caracteriza-se pela mediacdo docente e pela utilizacdo de recursos
didaticos organizados em diferentes tecnologias de informacdo e comunicacéo,

visando ao processo de ensino-aprendizagem. Trata-se, pois, de

Uma prética social educativa-dialdgica de um trabalho coletivo, de autoria e
colaborativo, articulada para o desenvolvimento de uma arquitetura
pedagodgica e de gestdo, integrada ao uso significativo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, voltada para a formacgéo critica, autbnoma e
emancipadora (Coutinho, 2006, p. 60).

Keegan (1991) corrobora essa perspectiva ao considerar a EaD como atividade

educativa sistematizada:

Separacéo fisica entre professor e aluno, que distingue do ensino presencial,
influéncia da organizagc&o educacional (planejamento, sistematizacéo, plano,
organizacao dirigida etc.), que a diferencia da educacao presencial; utilizacdo
de meios técnicos de comunicagdo para unir o professor ao aluno e transmitir
os conteldos educativos; previsdo de uma comunicacdo de mao dupla, na
gual o estudante se beneficia de um didlogo e da possibilidade de iniciativa
de dupla via; possibilidade de encontros ocasionais com propésitos didaticos
e de socializacdo (Keegan, 1991, p. 38-39).

Assim, sem as ac¢des sistematizadas e as atividades educativas organizadas,
apenas 0s meios de comunicagcdo néo possibilitam uma apropriacdo do saber.
Existem elementos fundamentais para que o processo de ensino e aprendizagem se
configure, criando outras formas de ensinar, metodologias, linguagem e
aprendizagem. Como se observa, a sistematizacdo da EaD advém do aprendizado
planejado, que esté fora do espaco fisico (sala de aula), da interagdo e comunicacdo
com o suporte tecnologico. Figueiredo (2004) salienta que, com a evolucdo da EaD,
novos conceitos educacionais surgem e se modificam, produzindo inovagdes nas

praticas pedagogicas. Ou seja, trata-se de planejamento, organizacao,
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compartilhamento de contetudo, monitoramento, feedbacks, avaliacéo de resultados e

uma complexa estrutura organizacional.

2.6 A DOCENCIA EM AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (AVA) E O
PAPEL DA MEDIACAO PEDAGOGICA

A abordagem pedagdgica nos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) tem
sido uma transformacédo significativa no paradigma educacional. Assim, no ensino
presencial e no ensino a distancia, o papel do professor vai além da mera transmissao
de informacgdes, pois ele se torna um mediador do conhecimento, um facilitador do
processo de aprendizagem. Ao invés de se posicionar como detentor absoluto do
saber, o professor reconhece e valoriza o conhecimento prévio dos estudantes,
entendendo-os como individuos completos, detentores de experiéncias e vivéncias
proprias.

Nessa perspectiva, o educador desempenha a funcdo de mediador,
fomentando a independéncia dos alunos, encorajando-os a procurar por informacoes,
a indagar, a avaliar de forma critica e a construir conhecimento de modo participativo.
Nessa dinamica, a mediagdo se mostra como elemento crucial para instigar o
interesse dos estudantes, reforcando sua motivacao intrinseca ao se sentirem
capacitados e envolvidos no processo de aprendizagem.

No contexto dos ambientes virtuais de aprendizagem, essa mediacao
pedagogica ganha novas dimensdes, exigindo do docente habilidades especificas de
comunicacdo, organizacdo e dinamismo para interagir e engajar os alunos num
espaco virtual. A docéncia nesses ambientes exige linguagem dialdgica e um olhar
sensivel para identificar as necessidades individuais dos estudantes, garantindo um
ambiente propicio para a construcao coletiva do conhecimento.

Nos processos comunicativos em ambientes virtuais, Preti (2009) aborda a
relevancia da producdo e selecdo de textos para cursos on-line, ressaltando sua
funcdo como elementos mediadores no processo de interagcao entre os participantes
envolvidos na aprendizagem. Sob essa Otica, o conhecimento deixa de ser algo
transmitido passivamente para se tornar um processo ativo de busca, analise e
explicacdo de fendmenos da realidade, emergindo da interagdo entre sujeitos sociais
(Preti, 2005, p. 186). Moore e Kearsley (2010) sustentam a possibilidade de
estabelecer uma comunicacdo dindmica entre professores e alunos por meio das

diferentes midias disponiveis nos ambientes virtuais de aprendizagem.
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A construgdo de conteldos interativos e dialdgicos, aliados as tecnologias
digitais, representa uma das responsabilidades essenciais da docéncia no contexto
do ensino a distancia (EaD). Este ambiente pedagdgico é reconhecido como um
sistema multifacetado e em constante evolucdo, onde o professor atua como um
mediador, orientando os estudantes em um processo de acao-reflexdo-acdo, que visa
a concretizacdo do conhecimento através da integracdo entre teoria e prética (Alonso,
2010).

Segundo Filatro (2008, p. 117), um dos elementos cruciais na implementacao
de solucdes educacionais € a criagdo de uma comunicacao instrucional, utilizando ou
ndo ferramentas pedagdgicas, para estabelecer um vinculo préximo com o aluno.
Esse elo entre professor e aluno é fundamental para o processo de aprendizagem,
em que a interacdo entre o sujeito e o objeto de estudo facilita a construcdo de
esquemas mentais avancados, permitindo ao individuo estabelecer conexdes
engquanto manipula o novo conhecimento nos aspectos cognitivos do aprendizado
humano.

Na educacdo a distancia, a interacdo continua se concretiza por meio da
estrutura dos cursos on-line e dos modelos educacionais aplicados com recursos
midiaticos. Nesse contexto, o material utilizado ganha destaque como elemento
fundamental para promover a interacdo do aluno com o objeto de conhecimento
durante o processo educativo.

O desenvolvimento da linguagem instrucional e sua adaptacdo ao meio de
transmissao educacional sdo fundamentais para a constru¢éo do conhecimento. Esse
processo permite facilitar a aprendizagem ao proporcionar exemplos e conexdes entre
0 que o aluno ja conhece e 0 que esta sendo apresentado, contribuindo para uma
compreensao mais significativa do conteudo (Filatro, 2008, p. 117).

Cabe compreender que, na educacéo a distancia, a comunicacdo pedagogica
se desdobra em duas vertentes distintas: a linguagem instrucional e a linguagem
dialégica. A primeira se pauta por uma abordagem direta e elucidativa, visando
transmitir informacdes de maneira clara e objetiva para instruir o aluno sobre um
conteudo especifico. Nesse sentido, € mais unilateral, centrada na transmissao
unidirecional de conhecimento. Em contraste, a linguagem dialégica remete a uma
forma de comunicagdo mais interativa, baseada no didlogo entre professor e aluno,
em que ha espaco para a troca de ideias, opinides e argumentos. Aqui, a énfase recai

na construcdo coletiva do conhecimento, promovendo uma interacdo ativa e
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participativa no processo educativo. Essas abordagens, embora distintas em sua
natureza, sao ferramentas fundamentais na conducdo do processo de ensino-
aprendizagem, cada uma atendendo a propdsitos especificos e complementares na
educacdo em ambientes virtuais de aprendizagem (Filatro, 2008, p. 117).

Seguindo a perspectiva da analise discursiva na educacdo a distancia,
observam-se diferentes abordagens linguisticas, entre elas o discurso direto e o
indireto. No discurso direto, ha uma interacdo mais proxima entre o aluno e o contetdo
de aprendizagem, por meio de uma conversa instrucional que busca atingir esquemas
educativos especificos, promovendo uma abordagem mais proxima e envolvente. Por
outro lado, no discurso indireto, percebe-se uma comunicacdo mais direcionada e
distante do aluno, com uma abordagem menos envolvente e mais focada. Ambas as
formas discursivas possuem propriedades distintas que podem influenciar o design
instrucional no contexto da Educacéo a Distancia (EaD), em que o aspecto linguistico
desempenha um papel crucial na eficacia da comunicacao educativa (Behar, 2009, p.
16).

Nesta perspectiva, 0 conhecimento é concebido como resultado da a¢ao do
sujeito sobre a realidade, estando o aluno na posi¢cdo de protagonista no
processo da aprendizagem construida de forma cooperativa, numa relagéo
comunicativa renovada e reflexiva com os demais sujeitos. Neste paradigma,
a pratica pedagdgica considera o processo e as a¢des mais significativas que
o produto deles resultantes (Behar, 2009, p. 16).

Nesse contexto, o didlogo desempenha um papel fundamental no design
instrucional dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), que se manifesta nas
instrucdes e orientacdes nos AVA, no material didatico, nas imagens selecionadas e
nos roteiros de videos apresentados. O dialogo instrucional possui caracteristicas
préprias na mediacdo do conteddo ou objeto de aprendizagem. Essa media¢ao ocorre
apenas por meio da interacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
permitindo uma dindmica dialégica constante nos ambientes virtuais de
aprendizagem. O uso de material didatico especificamente elaborado para cursos a
distancia atua como um gatilho para essa acédo, desencadeando a analise, a
construcdo e a reconstrucao continuas de signos e significados.

De acordo com Ota (2011), é fundamental considerar o planejamento didatico
ao utilizar aplicativos computacionais. A utilizagdo desses recursos € vista como um
suporte para a aprendizagem, ndo como um método de "autoinstrucao”, a fim de
preservar 0S processos interativos e colaborativos. Nessa perspectiva, as ferramentas

tecnologicas sdo instrumentos facilitadores no processo de ensino aprendizagem.
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Bruno e Lemgruber (2010), por sua vez, destacam a relevancia de se
compreender os diversos papéis desempenhados pelo professor em ambientes

virtuais de aprendizagem:

Esse cenario implica que o professor assuma multiplas fungdes, se integre a
uma equipe multidisciplinar e se assuma como formador, conceptor ou
realizador de cursos e materiais didaticos; pesquisador, mediador, orientador
e nesta concepc¢do, se assumir como recurso do aprendente. Por isso a
adjetivacao de professor coletivo: a figura do professor corresponde ndo a um
individuo, mas uma equipe de professores (Bruno; Lemgruber, 2010, p. 71).

Assim, na educacéo a distancia, parte significativa do conhecimento subjacente
ao ensino presencial € compartiihada com um grupo de outros educadores e
profissionais, resultando na formacdo de um modelo distinto de pratica docente. Na
EaD, essa base € enriguecida com saberes especificos dessa modalidade
educacional. Surge, entdo, a perspectiva de uma abordagem colaborativa de ensino,
composta por um conjunto de educadores e colaboradores que, juntos, embora em
proporcdes diferentes, utiliza diversos conhecimentos de um professor: desde os
conhecimentos especificos da matéria, até os saberes didatico-pedagogicos para
estruturar os materiais didaticos e acompanhar os alunos, e 0s conhecimentos
técnicos para utilizar ferramentas e tecnologias a fim de promover a aprendizagem
dos estudantes (Mill; Oliveira; Ribeiro, 2010, p. 16).

A reflexdo acerca dos multiplos papéis desempenhados pelo docente ao longo
do tempo é essencial ao se discutir sobre a docéncia na modalidade de Ensino a
Distancia (EaD). Independentemente do cenario de ensino - seja ele presencial ou a
distancia - o professor, como educador-mediador no processo de ensino-
aprendizagem, tem o dever de orientar os estudantes em direcdo as mudancas,
promovendo a autonomia e contribuindo para a formagéo de cidadéos conscientes de

suas responsabilidades sociais e deveres perante a sociedade.



3 ASPECTOS METODOLOGICOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

Este capitulo apresenta uma andlise detalhada dos procedimentos
metodoldgicos adotados durante a conducgéo da pesquisa, bem como a discussao dos
dados obtidos. A pesquisa foi delineada com o propdsito de examinar a configuracéo
do trabalho dos professores nos cursos técnicos de nivel médio a distancia,
pertencentes a Rede Publica Estadual de Educacédo Profissional e Tecnoldgica de
Goias, oferecidos pelo Centro de Educacao, Trabalho e Tecnologia (CETT-UFG). O
foco da investigacao reside em compreender as circunstancias em que se configuram
o trabalho docente no contexto do ensino a distancia. Essa problematica central
direciona a proposta de pesquisa, cujo objetivo se concentra na analise do exercicio
docente nessas condi¢des especificas.

Ent&o, a pesquisa foi estruturada em duas dimens6es: a dimensao bibliografica
e a empirica. Inicialmente, a etapa bibliografica abarcou tanto a revisédo de literatura
referente ao tema da pesquisa quanto a andalise de documentos que delineiam as
configuragbes da educacgéo a distancia no contexto brasileiro. Essa fase incluiu a
revisdo de literatura especifica sobre o tema, desempenhando um papel crucial no
desenvolvimento da pesquisa ao proporcionar reflexdo, questionamento e
esclarecimento em torno da problematica investigada.

Posteriormente, este capitulo traz uma andlise dos resultados obtidos na
pesquisa, proporcionando assim a sua contextualiza¢do. Por fim, foi apresentada uma
discussdo interpretativa dos resultados, vinculando-os aos objetivos da pesquisa, a
revisdo bibliografica e ao contexto mais amplo. Essa discussdo contribui para a
compreensao do significado dos resultados, sua relevancia e implicacdes para a area
de estudo, além de identificar possiveis lacunas ou direcbes futuras para

investigacdes subsequentes.
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3.1 TIPO DE PESQUISA, PROBLEMA E OBJETIVOS

A educacéo a distancia € uma modalidade de ensino interativo que se apoia
em recursos tecnoldgicos, possibilitando a interacdo entre alunos e professores que
se encontram em diferentes espacos. Mas utilizar esses recursos tecnolégicos como
meio de difusdo educacional depende de conhecimentos como: elaboracdo de
conteudo, ferramentas digitais, praticas docentes, assim como adequadas aplicacdes
metodoldgicas para uso desses elementos, a fim de que o aprendizado ocorra de
forma efetiva.

No Decreto n®5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta a EaD, ela

é caracterizada como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacédo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (Brasil,
2005).

Sob esse prisma, a educacdo a distancia recebe status de modalidade
plenamente integrada ao sistema de ensino. Assim, o Estado passa a incentivar o
desenvolvimento de programas nesta modalidade de educacao e de programas de
educacdo continuada. A educacao profissional abrange os cursos e programas:
técnicos, de nivel médio e tecnoldgicos, de nivel superior. De acordo com o referido
decreto, compete ao MEC promover os atos de credenciamento de instituicdes para
oferta de cursos e programas a distancia para a educacéo superior. Aos sistemas de
ensino estadual e do Distrito Federal, cabe a responsabilidade de promover os atos
de credenciamento de instituicdes para oferta de cursos a distancia no nivel basico e
no ambito da respectiva unidade da federacdo, nas modalidades de educacéao de
jovens e adultos, educacao especial e educacao profissional.

Parafraseando Moraes (2003), é possivel compreender que a potencialidade
da EaD esta centrada na possibilidade de se desenvolver rela¢des sociais dialogicas
entre os professores, 0s sujeitos-aprendizes e o mundo mediante 0 uso critico e
consciente das tecnologias. Logo, ndo se trata da implementacdo de programas ou
pacotes de treinamento para algum tipo de trabalho, em que o uso da tecnologia é
restrito aos seus objetivos de “eficiéncia e eficacia, na busca de uma maior
competitividade e lucratividade” (Moraes, 2003, p. 121). Para tanto, a educagao
ofertada pela modalidade a distancia necessita da utilizacdo e recursos das TIC,
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ferramentas capazes de promover uma participacdo ativa compartilhada e cooperativa
para a constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, a delimitacdo do tema desta pesquisa versa a partir da
experiéncia como docente no ambito da EaD, em cursos técnicos de nivel médio,
ofertados pela Rede Estadual de Ensino do Estado de Goias, vinculados aos eixos
tecnologicos de Producao Cultural e Design e Desenvolvimento Educacional e Social,
gerenciados pelo Centro de Educacdo, Trabalho e Tecnologia da Universidade
Federal de Goias que tem responsabilidade pela operacionalizacdo da rede publica
estadual EPT de Goias.

O interesse por investigar e estudar este tema concentrou-se em analisar as
principais dificuldades enfrentadas pelos docentes, nos cursos técnicos de nivel médio
a distancia da Rede Publica Estadual de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Estado de Goias, ofertados pelo Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia (CETT)
da UFG, e suas necessidades formativas. Com efeito, esta problematica norteia a
proposta de pesquisa, cujo objeto incide na investigacdo sobre o trabalho docente,
vinculado aos seguintes objetivos, geral e especificos:

e Refletir sobre a docéncia nos cursos técnicos de nivel médio EaD, ofertados

pelo Centro de Educacédo, Trabalho e Tecnologia (CETT) da Universidade
Federal de Goias (UFG).

e Realizar levantamento bibliografico e histérico sobre o surgimento, 0s
avancos e retrocessos da educacéao a distancia no Brasil.

e Discutir sobre a docéncia na EaD, destacando limites e possibilidades
acerca do trabalho e do uso das tecnologias no desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem.

e Desenvolver, como Produto Educacional, um curso para a formacao
continuada de docentes que atuam nos cursos técnicos de nivel médio a
distancia da Rede Publica Estadual de Educacao Profissional e Tecnoldgica
do Estado de Goias, enfatizando as bases conceituais da EPT e uso das
tecnologias numa perspectiva contra-hegemaonica.

Com efeito, a pesquisa organizou-se em duas dimensdes: bibliografica e
empirica. A primeira etapa compreende tanto o levantamento bibliografico sobre a
tematica da pesquisa quanto a analise dos documentos norteadores das
configuracbes da educacdo a distancia no Brasil. Nesse contexto, a revisdo da

bibliografia sobre a tematica constitui um elemento primordial para o desenvolvimento
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de toda a investigagdo, contribuindo para refletir, questionar e elucidar a problematica
do objeto de estudo. Para Boccato (2006, p. 266), o levantamento bibliografico permite
uma analise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado, com
o objetivo de informar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realizacédo da
pesquisa.

Sob esse prisma, a segunda etapa deste estudo consiste na pesquisa empirica.
Nessa fase, buscou-se apresentar, para a coleta de dados, questionarios on-line
aplicados para quinze docentes que atuam na modalidade a distancia nos cursos
técnicos de nivel médio pelo Centro de Educacgédo, Trabalho e Tecnologia (CETT), da
Universidade Federal de Goias (UFG), nos eixos tecnolégicos Gestdo e Negdcios;
Turismo, Hospitalidade e Lazer; Seguranca; Recursos Naturais; Informacédo e
Comunicacéao; Desenvolvimento Educacional e Social. Trata-se, portanto, de um
estudo realizado para desvelar problemas identificados no contexto em que o
pesquisador esta inserido (Gil, 2010, p. 26).

Ainda na segunda etapa, apresenta-se a analise dos dados coletados conforme
quatro tematicas preestabelecidas, sendo elas:

I.  Perfil e andlise do processo formativo dos participantes da pesquisa;
II. Docéncia em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA): em foco a
plataforma Moodle;
lll.  Processos pedagogicos mediados pela tecnologia;
IV. A docéncia na EPT no contexto da educacao a distancia e a formacéao
humana.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois o foco da analise ndo esta na
representatividade numérica, mas na compreensao da probleméatica em investigacao.
De acordo com Minayo (2007, p. 34), entre as caracteristicas da pesquisa qualitativa,

destacam-se:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacBes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e 0
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto
gue defende um modelo (nico de pesquisa para todas as ciéncias.

Conforme Marconi e Lakatos (2011, p. 271), o estudo qualitativo é
caracterizado pelo desenvolvimento numa situagdo natural, apresentando uma

riqueza de dados descritivos. Possui um plano aberto e flexivel, e aborda a realidade
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de forma complexa e contextualizada. Compreende-se que a abordagem qualitativa
oferece maiores possibilidades para explorar as respostas aos objetivos estabelecidos
no estudo, utilizando diversas técnicas de coleta de dados com os participantes da
pesquisa.

Neste contexto, a analise documental ganha destaque, pois permite 0 acesso
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: projetos
pedagogicos, decretos de lei, resolucdo, entre outros. Destarte, foram analisados,
conforme o quadro abaixo, documentos institucionais referentes a modalidade EaD no
contexto da EPT, sobretudo no que tange ao atendimento do que se estabelece na
LDB n° 9.394/96.

Quadro 1 — Descricao dos procedimentos utilizados na producéo de dados - Anélise

documental

Procedimento Documento Ano de promulgacéo

Decreto n° 7.566 Art. 1° Em cada uma das capitaes dos 23 de setembro de 1909
Estados da Republica o Governo Federal
mantera, por intermédio do Ministério da
Agricultura, Industria e Commercio uma
Escola de Aprendizes Atrtifices, destinada
ao ensino profissional primario e gratuito.
Paragrafo Unico [sic] (Brasil, 1909).

Decreto n° 18.890 Art. 1° O ensino secundério oficialmente 18 de abril de 1931
reconhecido sera ministrado no Colégio
Pedro Il e em estabelecimentos sob
regime de inspecéo oficial (Brasil, 1931).
Decreto n° 21.214 Art. 1° O ensino secundario, oficialmente 4 de abril de 1932
reconhecido, sera ministrado no Colégio
Pedro Il e em estabelecimentos sob o
regime de inspecéo oficial (Brasil, 1932).

Decreto-Lei n° 4.244 Lei Organica do Ensino Secundario. 9 de abril de 1942
(Brasil. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril
de 1942).

Decreto-Lei n°® 4.073 Lei Orgéanica do Ensino Industrial definiu 30 de janeiro de 1942

gue o ensino industrial serd ministrado
em dois ciclos: o primeiro ciclo abrange o
ensino industrial basico, o ensino de
mestria, 0 ensino artesanal e a
aprendizagem; o  segundo ciclo
compreende 0 ensino técnico e 0 ensino
pedagdgico (Brasil, 1942).

Decreto-Lei n® 6.141 Esta lei estabelece as bases de 28 de dezembro de 1943
organizacdo e de regime do ensino
comercial, que é o ramo de ensino de
segundo grau (Brasil, 1943).

Decreto-Lei n® 9.613 Art. 1° Esta lei estabelece as bases de 20 de agosto de 1946
organizacdo e de regime do ensino
agricola, que é o ramo do ensino até o
segundo grau, destinado essencialmente
a preparacao profissional dos
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trabalhadores da agricultura (Brasil,
1946).

Lei n° 4.024, Art. 2°

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

20 dezembro de 1961

Decreto n°® 50.370

Dispde sobre um programa de educacao
de base, e adota medidas necessarias a
sua execucdo através de Escolas
Radiofbnicas nas areas
subdesenvolvidas (Brasil, 1961b).

21 margo de 1961

Lei n° 5. 692, capitulo 1V,
artigo 25

Ensino supletivo: os contelddos podem
ser “ministrados em classes ou mediante
a utilizacdo de radio, televiséo,
correspondéncia e outros meios de
comunicacdo que permitam alcancar o
maior nimero de alunos” (Brasil, 1971).

11 agosto de 1971

Lei n® 7.044

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando
a formacéo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizagéo,
preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania (Brasil,
1982).

18 de outubro de 1982

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo n°
9.394/96, paragrafo 4°,
do inciso 1V, do artigo 32

Estabelece Educacdo para todos os
niveis de ensino; ampliacdo do ensino a
distancia, como uma modalidade utilizada
para “complementacdo da aprendizagem
ou em situagcdes emergenciais” (Brasil,
1996).

20 dezembro de 1996

Art. 80 da Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
(LDB) n° 9.394/1996

A EaD foi oficialmente incorporada na
legislacdo educacional brasileira (Brasil,
1996).

20 dezembro de 1996

Decreto n°® 2.208, §2° do
art. 36 e os artigos 39 a
42 da Lei n®9.394, de 20
de dezembro de 1996,
que estabelece as
diretrizes e bases da
educacédo nacional.

Art. 1°. A educacéo profissional tem por
objetivos: v - qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e
adultos trabalhadores, com qualquer nivel
de escolaridade, visando a insercdo e
melhor desempenho no exercicio do
trabalho (Brasil, 1997a).

17 de abril de 1997

Art. 2°. A educacdo profissional serd
desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que
contemplem estratégias de educagdo
continuada, podendo ser realizada em
escolas do ensino regular, em instituicdes
especializadas ou nos ambientes de
trabalho (Brasil, 1996).

17 de abril de 1997

Art. 3% A educacdo profissional
compreende o0s seguintes niveis: | —
basico - destinado a qualificagdo e
profissionalizagdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; Il —
técnico - destinado a proporcionar
habilitacdo  profissional a  alunos
matriculados e egressos do ensino
médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto; Il —
tecnoldgico - correspondente a cursos de
nivel superior na &rea tecnoldgica,

17 de abril de 1997
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destinados a egressos do ensino médio e
técnico (Brasil, 1996).

Lein® 10.172, cap. 6

Aborda a educacdo a distancia e as
Tecnologias Educacionais “como um
meio auxiliar de indiscutivel eficacia” para
enfrentar “os déficits educativos e as
desigualdades regionais” (Brasil, 2001).

9 janeiro de 2001

Portaria n°® 2.253, de 18
de outubro de 2001 da
Lei n°® 9.394, de 1996

As instituicGes de ensino superior do
Sistema Federal de ensino poderdo
introduzir a oferta de disciplinas que, em
todo ou em parte, utilizem método néo
presencial (Brasil, 2001).

18 de outubro de 2001

Decreto n° 2.208/1997 foi
revogado por meio do
Decreto n° 5.154/2004

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts.
39 a 41 da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educac¢&o nacional,
e d& outras providéncias: permite a
retomada da integracgédo curricular entre o
ensino médio e o ensino técnico (Brasil,
2004).

23 de julho de 2004

Portaria n° 4.059 em
consonancia com a Lei n°®
9.394, de 1996

Estabelece que as instituicdes de nivel
superior poderdo ofertar em sua grade
curricular  disciplinas semipresenciais
(Brasil, 2004a).

10 de dezembro de 2004

Decreto n°® 5.622

Regulamentacéo da EaD: [...]
modalidade educacional na qual a
mediacdo  didatico-pedagdgica  nos
processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e
Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos
diversos (Brasil, 2005).

19 dezembro de 2005

Decreto presidencial n°
5.800

Apresenta o0s objetivos do sistema e
dentre eles esta a necessidade de
“estabelecer amplo sistema nacional de
educacdo superior a distancia (Brasil,
2006).

8 de junho de 2006

Com a Lei n® 11.502

Atribui-se a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) a responsabilidade de
subsidiar o MEC na formulagdo de
politcas e no desenvolvimento de
atividades de suporte a formacdo de
profissionais de magistério para a
educacdo basica (Brasil, 2007a).

11 de julho de 2007

A Lei n® 12.056, Art. 62,
§2°

A formacéo continuada e a capacitacdo
de profissionais de magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de
educacdo a distancia. Ainda no mesmo
artigo, 83°, A formacdo inicial de
professores de  magistério  dara
preferéncia ao ensino  presencial,
subsidiariamente  fazendo uso dos
recursos e tecnologias de educacao a
distancia (Brasil, 2009).

13 de outubro de 2009

Lei n® 13.415

Altera as Leis n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educac¢&o nacional,

16 de fevereiro de 2017
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e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacao Baésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao, a Consolidacdo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (Brasil,
2017a).

Art. 3° A Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum
Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino  médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacgéo, nas seguintes areas do

conhecimento: | — linguagens e suas
tecnologias; Il — matematica e suas
tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e

suas tecnologias; IV — ciéncias humanas
e sociais aplicadas; V — formagéao técnica
e profissional (Brasil, 2017a).

16 de fevereiro de 2017

Decreto n° 9.057,
Regulamenta o Art. 80 da
Lei n®9.394.

Considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a
mediacdo  didatico-pedagdgica  nos
processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utlizacdo de meios e
tecnologias de informacéo e
comunicacdo, com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacéo
compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e
profissionais da educag¢do que estejam
em lugares e tempos diversos (Brasil,
2017b).

25 de maio de 2017

Decreto n® 9.057, Art. 42
da Lei n° 9.394/96,
Capitulo Il

Art. 42. As instituicbes de educacgéo
profissional e tecnoldgica, além dos seus
cursos regulares, oferecerdo cursos
especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade
de aproveitamento e néo
necessariamente ao nivel de
escolaridade (Brasil, 2017b).

25 de maio de 2017

Lei n® 13.415

Estabelece a Reforma do Ensino Médio,
gue constitui-se por meio de um conjunto
de novas diretrizes para o ensino médio
implementado com 0 objetivo
de flexibilizar o conteddo que sera
ensinado aos alunos, alterando, portanto,
a distribuicdo dos conteudos disciplinares
no curso dos trés anos do ciclo (Brasil,
2017h).

16 de fevereiro de 2017

Resolucdo CNE/CEB n°
3/2018

A formacéo geral basica do Ensino Médio
esta composta por competéncias e
habilidades, previstas na Base Nacional

21 de novembro de 2018



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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Comum  Curricular (BNCC) (Brasil,
2018b).

A Portaria n® 1.428 Dispde sobre a oferta, por Instituicdes de 28 de dezembro de 2018
Educacdo Superior — IES, de disciplinas
na modalidade a distancia em cursos de
graduacdo presencial (Brasil, 2018).
Lein®14.113 Art. 1° Fica instituido, no &mbito de cada | 25 de dezembro de 2020
Estado e do Distrito Federal, um Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb)
(Brasil, 2020).

Portaria n° 1.038 Permanéncia do ensino remoto enquanto 7 de dezembro de 2020.
durasse a situacdo pandémica (Brasil, (MEC)
Ministério da Educacéo, 2020a).

Lei n° 20.976, de 30 de | Cria e denomina as escolas do Futuro do 30 de margo de 2021

marco de 2021 Estado de Goids — EFGs e os Colégios

Tecnoldgicos do Estado de Goids —
COTECs e da outras providéncias.
(Goias, 2021a).
Art. 14 da Lei n® 9.394 Os sistemas de ensino definirdo as 20 de dezembro de 1996
normas da gestao democratica do ensino
publico na educacédo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: Il - participacéo
das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.
(Brasil, 1996).
Portaria n°® 3833 Dispde sobre a criacdo, estrutura e 6 de dezembro de 2021
atuacdo do Centro de Educagéo,
Trabalho e Tecnologia da Universidade
Federal de Goias - CETT/UFG [...].
(Goias, 2021).

Fonte: elaborado pela autora (2023).

De acordo com Ludke e André (1986), os documentos representam uma fonte
natural de informacao, e ndo somente uma fonte de informacéo contextualizada, mas
informagdes num determinado contexto, equipando informacdes sobre esse mesmo
contexto. Considera-se que a Educacao a Distancia (EaD) ndo seja recente no Brasil,
mas, somente a partir da década de 1990, ela teve mais relevancia social como uma
modalidade educacional, pois foi regulamentada por documentos legais e por
incentivo a projetos de formagéao inicial e continuada em EaD, através da Secretaria
de Educacdo a Distancia (Seed/MEC) — criada em 1995, tendo como uma das
principais a¢des o incentivo a projetos de formacdao inicial e continuada em EaD.

Ademais, o presente estudo também se enquadra como pesquisa exploratoria,
pois tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
mais explicito ou construindo hipoteses, conforme mencionado por Gil (2010, p. 27).
Sob esse prisma, 0 percurso metodoldgico visa proporcionar maior familiaridade com

0 problema e compreender e construir hipoteses, envolvendo: analise documental,



94

levantamento bibliografico; aplicacdo de questionario para profissionais docentes que
atuam nos cursos técnicos de nivel médio na modalidade EaD, ofertados pelo Centro
de Educacéo, Trabalho e Tecnologia (CETT). Com isso, reconhece-se a necessidade
de uma ampla discusséo sobre a docéncia na educacao profissional e tecnolégica no

ambito da educacéao a distancia.

3.2 O LOCUS DA PESQUISA E OS PARTICIPANTES

A pesquisa tem como locus o Centro de Educacgao, Trabalho e Tecnologia da
Universidade Federal de Goias (CETT), criado por meio da Portaria n® 3.833, de 6 de
dezembro de 2021, no ambito da Secretaria de Estado da Retomada — SER (Lei
Estadual n® 20.796, de 30 de marco de 2021). Conforme o documento, o CETT tem
como atribuicdo: propor, negociar e executar projetos de educacado profissional
tecnologica em diferentes niveis e modalidades de ensino, com énfase na EaD. Todas
as unidades académicas vinculadas ao CETT/UFG devem possuir um conselho
diretor, conforme preconiza o Art. 14, da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —
com funcdes consultiva, fiscal e mobilizadora.

De acordo com as informacdes disponiveis no site institucional do CETT/UFG,
0 centro constitui-se como projeto de pesquisa, extensdo e desenvolvimento
tecnologico da Universidade Federal de Goias (UFG), com vistas a colaborar para o
fortalecimento e o desenvolvimento de solu¢cdes para a Educacdo Profissional
Tecnologica (EPT) no Estado de Goias. Atua, portanto, como 6rgdo de gestao,
planejamento, organizacdo, coordenacao, integracdo e avaliacdo das unidades de
ensino de educacdo profissional e tecnolégica do estado. O Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do Centro de Educacao, Trabalho e Tecnologia -
CETT-UFG (2021-2025) prevé que a formacdo ofertada tenha como intento a

formacao de sujeitos que:

Ampliem seu processo educacional, cultural e de qualificacdo profissional
para insercdo social e no campo de trabalho; Tenham a sua cidadania
expandida por meio da formacéo profissional e do trabalho; Compreendam,
a partir do acesso aos instrumentos tedrico-metodol6gicos, 0s principios que
regem sua atuacgdo profissional; = Construam uma consciéncia critica e
reflexiva sobre a sociedade e sobre os processos de trabalho em sua
totalidade; Fortalecam a sua autonomia para controle do proprio trabalho e
da profissionalizacdo; Se integrem socialmente, contribuam e sejam
participes da comunidade em que estao inseridos; * Compreendam e possam
transformar a realidade em que vivem (Universidade Federal de Goias, 2021,
p. 24-25).
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A esse respeito, entende-se que, para alcancar os objetivos vislumbrados, o
projeto educativo do CETT carece de um projeto que se posicione em contraposi¢ao
a perspectiva de uma Educacédo Profissional e Tecnoldgica rendida aos ditames
hegemonicos da logica social do capital. Isso implica, pois, a busca pelos principios
da formacdo para a emancipag¢do, voltada a expansdo da cidadania, ao
desenvolvimento dos sujeitos e a qualificacdo para o trabalho.

Na Rede Estadual de Ensino de Goias, a Educacéo Profissional Tecnolégica
atual esta organizada em dois campos, sendo: os Colégios Tecnologicos do Estado
de Goias (COTECs), os quais denotam finalidades voltadas, sobretudo, ao
desenvolvimento regional; e as Escolas do Futuro de Goias (EFGSs), que rednem o
propésito de desenvolvimento tecnolégico e de ambiente de inovacdo, fomento
cultural e pensamento artistico.

O Centro de Educacdo, Trabalho e Tecnologia (CETT), um 6rgéo vinculado a
Universidade Federal de Goias, destaca-se como um centro de pesquisa e extensao
voltado para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Sua criacao foi direcionada
a realizacdo de projetos que se alinham ao Plano de Desenvolvimento da UFG (2018-
2022), com énfase na colaboracdo com entidades publicas, universidades e
instituicdes cientificas, culturais e educacionais, tanto no ambito nacional quanto
internacional. O foco principal estd na busca por solu¢des inovadoras para 0 ensino e
a gestdo da EPT.

De acordo com o PDI do CETT, na rede estadual de ensino, os cursos da

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, visam:

Qualificacéo Profissional Técnica de Nivel Médio: S&0 cursos gque se integram
a organizacgdo curricular de uma Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (curso técnico) compondo o respectivo itinerario formativo aprovado
pelo sistema de ensino. Também chamados de unidades ou médulos,
correspondem a saidas intermediarias do plano curricular com carga horaria
minima de 20% do previsto para a respectiva habilitacdo. Sao destinados a
propiciar o desenvolvimento de competéncias basicas ao exercicio de uma
ou mais ocupacdes reconhecidas no mercado de trabalho. (Universidade
Federal de Goias, 2021, p. 59).

Conjuntamente,

Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo cursos que preparam
para o exercicio profissional em funcéo reconhecida pelo mercado de
trabalho e prevista na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) a partir
do desenvolvimento de saberes e competéncias profissionais fundamentados
em bases cientificas e tecnolégicas. Proporcionam o desenvolvimento da
capacidade de aprender e aplicar novas técnicas e tecnologias na atuacéo
profissional e alcancar os processos de melhoria continua nos setores de
producéo e servicos. (Universidade Federal de Goias, 2021, p. 59).
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O CETT/UFG, fruto da parceria entre a UFG e o estado de Goias, assume um
papel fundamental como 6rgédo de gestdo para as unidades de ensino de educacao

profissional e tecnoldgica (Goias, 2018). Suas atribuicbes abrangem:

l. Elaboracdo de um Plano de Desenvolvimento e Gestao, similar a um
Plano de Desenvolvimento Institucional, para o periodo de vigéncia do
convénio. Este plano inclui principios, finalidades, diretrizes institucionais,
organizacdo pedagdgica e administrativa, cursos ofertados, definicdo do
quadro de profissionais administrativos e do magistério, caracteristicas
das unidades de ensino, contexto e infraestrutura, plano de acéo e
mecanismos de avaliacéo;

Il. Estabelecimento de diretrizes para a gestdo pedagodgica, curricular e
escolar, incluindo a construcéo e implementagédo de um projeto educativo
comum, bem como a conducdo de diagnésticos, planejamento,
orientacdo e acompanhamento dos processos de gestdo dentro das
escolas;

Il. Desenvolvimento do quadro de profissionais: recrutamento, selecéo,
contratacao, formacéo, regulamentacéo, credenciamento e avaliagcéo dos
profissionais;

(\VA Diretrizes para inclusdo e atendimento educacional dos estudantes
considerados publico-alvo da educacao especial que sdo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao;

V. Regularizagdo do funcionamento das escolas — acompanhamento,
superviséo e avaliagdo das condi¢des de funcionamento das escolas.

VL. Regularizacédo dos atos pedagdgicos e acompanhamento dos processos
de solicitagéo de autorizacdo de cursos junto ao Conselho Estadual de
Educacéo;

VII. Gestédo de matriculas; realizar o chamamento publico de matriculas; fazer

a gestdo e zelar pela regularidade do processo; acompanhamento das
solicita¢cdes de abertura de turmas com base na demanda;

VIII. Gestéo do Sistema de Informagdes informatizado para apoio do trabalho
administrativo e pedagogico como forma de conferir padronizagéo,
integridade, rastreabilidade e celeridade aos registros académicos dos
estudantes; permitir transparéncia e acesso aos dados; zelar pela
seguranca dos dados; permitir acompanhamento e avaliacdo do trabalho
dos cursos, escolas e da rede de ensino;

IX. Gestdo documental: organizagcdo da produgdo, gerenciamento,
manutencdo e destinagcdo de documentos (Universidade Federal de
Goias, PDI, 2018, p. 10-11).

O projeto educativo delineado pelo CETT/UFG para a Educacéo Profissional e
Tecnologica na rede publica estadual de Goias destaca metas voltadas para a
ampliacdo do ensino em modalidades presenciais, on-line e a distancia, objetivando a
permanéncia e o sucesso dos alunos; envolve a criacdo de ambientes de inovagéo,
pesquisa e servicos especializados, visando a geracdo de oportunidades
educacionais, empregabilidade, renda e desenvolvimento cultural. A estrutura
administrativa do CETT/UFG é delineada como uma rede de ensino, composta por
uma estrutura central, alinhada as finalidades do projeto educativo, e mantém uma
relacdo de didlogo estreito com as unidades de ensino. Estas unidades, denominadas

Colégios Tecnologicos do Estado de Goias (COTECSs), foram estabelecidas pela
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Secretaria de Estado da Retomada — SER (de acordo com a Lei Estadual n® 20.796,
de 30 de marco de 2021), tendo como principal foco o desenvolvimento regional
(Goias, 2018).

De acordo com as diretrizes legais estabelecidas (Resolu¢cdo CNE n° 01/2021;
CEE/GO, Resolucédo n®04/2015), o percurso de formacao oferecida contempla cursos:
capacitacao profissional (40 a 60 horas), qualificagcéo profissional (160 a 240 horas) e
cursos técnicos (800 a 1.200 horas). Esses cursos sdo organizados em eixos de
formacdo profissional distintos, estdo alinhados com os propésitos e habilidades
especificas da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) e foram concebidos
considerando as demandas identificadas no mercado de trabalho.

A estrutura direcionadora do curriculo € expressa por meio de eixos
tecnolégicos, delineando objetivos de aprendizado, conteudos e competéncias a
serem adquiridos ao longo do processo educacional. No contexto da proposta de
educacao profissional e tecnoldgica para a rede publica estadual, a oferta se organiza
em torno de eixos de formacao, abrangendo areas como: Ambiente e Saude; Controle
e Processos Industriais; Desenvolvimento Educacional e Social; Gestdo e Negdécios;
Informacdo e Comunicacao; Infraestrutura; Producao Alimenticia; Producédo Cultural
e Design; Producdo Industrial; Recursos Naturais; Seguranca; e Turismo,
Hospitalidade e Lazer (UFG, PDI, 2018, p. 28). Os desdobramentos referentes a oferta
de cursos, trilhas formativas e metas especificas estdo documentados nos planos dos
cursos correspondentes. A elaboracdo das trilhas visa oferecer um caminho de
aprendizado progressivo, promovendo aquisicdo de conhecimento e estimulando o
interesse para a continuidade e o aprofundamento dos estudos.

O CETT tem como meta a expectativa de desenvolver um projeto educacional
unificado para toda a rede de ensino, visando alinhar propdsitos, identidades e metas.
Reforga-se a importancia de abordar a construcdo curricular de maneira direcionada,
mas colaborativa, democratica e participativa, envolvendo os membros da rede
estadual de educacao profissional e tecnologica de Goias. Na configuragéo de seu
plano educacional, a selecdo de um projeto alinhado aos principios da educacgéo
emancipadora, visando ao crescimento da cidadania, ao progresso individual e a
capacitacdo laboral, requer alinhar-se com abordagens didatico-pedagogicas
coerentes. A integracdo entre teoria e prética, preconizada na Resolucédo n° 04/2015
do CEE/GO, demanda a superacao da historica dicotomia entre teoria e pratica. 1sso

implica repensar o processo de ensino-aprendizagem, articulando as dimensdes
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intelectual e instrumental do conhecimento, visando a criagdo de aprendizagens
baseadas em uma abordagem reflexiva e critica, na qual a acdo esteja alinhada a
processos de compreenséao e analise, conforme discutido por Kuenzer (2002a).

A articulacdo entre objetivos, meios e condicbes no processo de ensino-
aprendizagem requer uma conexdo intrinseca entre recursos pedagodgicos e 0s
propositos sociopoliticos (Lib&neo, 2002). Indaga¢fes fundamentais, como: o que se
deve ensinar? De que forma o ensino deve ser conduzido? Com que proposito
ensinar? Em que contexto deve ocorrer o ensino? sao fonte de elementos basilares
no processo de ensino, abrangendo a definicdo de planejamento, objetivos,
contelidos, abordagens pedagodgicas e avaliagdo (Martins, 2006). Elas precisam ser
direcionadas pelo panorama mais abrangente do projeto educacional e pelo
planejamento global das instituicbes educacionais.

As Escolas do Futuro do Estado de Goias (EFGSs) representam uma iniciativa
do Governo de Goias, oferecendo ensino de alta qualidade e gratuito para jovens do
Ensino Médio, Superior, assim como para individuos em busca de reinsercéo
profissional ou com interesse em empreendedorismo. Essas escolas sédo
estabelecidas pela legislacdo n° 20.976/2021, cuja operacionalizagdo ocorre por meio
de um convénio entre a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
(SECTI), a Universidade Federal de Goias (UFG) e a Fundacao de Apoio a Pesquisa
(FUNAPE). As Escolas do Futuro do Estado de Goias (EFGs) oferecem parte da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Estado, conforme delineado na Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional. Os objetivos
das EFGs incluem: Elevar o patamar educacional, cientifico e tecnolégico no Estado
de Goiéas; Preparar os individuos para exercer profissbes do futuro e tecnolégicas;
Incrementar oportunidades de emprego e empreendedorismo; Reduzir as
desigualdades sociais e atender as demandas dos avancos tecnoldgicos na producao
(Goiés, 2018).

Conforme previsto na LDB, as Escolas do Futuro do Estado de Goias (EFGS)
oferecem uma parcela da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Estado, com
0 objetivo de preparar os individuos para ocupar profissdes voltadas a tecnologia,
capacitando-os para integrar o mundo do trabalho e participar ativamente na
sociedade. Essas escolas oferecem programas de capacitagdo, qualificacéo
profissional, cursos técnicos de nivel médio e ensino superior tecnoldgico. Os cursos

sdo disponibilizados em trés eixos tecnolégicos: Producdo Cultural e Design,



99

Informacdo e Comunicacdo, Gestdo e Negodcios, ofertados nas modalidades
presencial, on-line e EaD. Os programas de formacéao profissional e tecnoldgica séo
disponibilizados em modalidades presenciais, on-line, Ensino a Distancia (EaD) e por
meio de Cursos On-line Abertos e MOOCs (Massive Online Open Courses). Esses
programas se dividem nas seguintes categorias: Capacitacao/Atualizacdo, com
duragao aproximada de dois meses; Qualificagéo Profissional, com duragao de cerca
de cinco meses; Técnico de Nivel Médio, que tem duracao aproximada de dois anos;
e Superior de Tecnologia, com duracédo de aproximadamente trés anos (Goias, 2018,
p. 35).

Os patrticipantes da pesquisa sdo docentes que atuam nos cursos técnicos de
nivel médio a distancia da Rede Publica Estadual de Educacédo Profissional e
Tecnologica do Estado de Goias, ofertados pela Secretaria da Retomada, através do
CETT. Os envolvidos foram previamente esclarecidos acerca dos objetivos e da
metodologia da pesquisa; dos possiveis riscos e beneficios individuais e coletivos; da
divulgacédo dos resultados e das normativas que norteardo a pesquisa; do direito a
privacidade e a liberdade; da prevencéo de incidentes e da garantia de assisténcia
indenizatéria em casos de danos materiais ou morais.

O recrutamento dos participantes aconteceu apds levantamento dos
profissionais que atuam como professores nos cursos técnicos de nivel médio na
modalidade a distancia no CETT (Centro de Educacéao, Trabalho e Tecnologia). Entao,
a pesquisadora fez um primeiro contato com o coordenador dos cursos para que lhe
fosse apresentada previamente a pesquisa, bem como seus objetivos e métodos,
agendando um primeiro contato dela com os professores.

No formulério encaminhado via e-mail, foi esclarecido aos participantes sobre
a importancia da pesquisa, 0s objetivos, resultados esperados, além dos riscos e
beneficios de sua participacdo. O questionario contou com 23 perguntas, sendo 11
objetivas e 12 subjetivas. O questionario foi desenvolvido com base no referencial
tedrico e com o objetivo especifico de identificar o perfil de formacéo dos professores,
sua atuagao como docente da EPT no contexto da EaD, suas percepcdes sobre o
trabalho em ambientes virtuais de aprendizagem e as implicacdes sobre as praticas

pedagogicas e a formacdo humana.

3.3 ESTUDO E DISCUSSAO DOS DADOS
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Neste tOpico, sera apresentada a andlise dos dados obtidos por meio do
questionario on-line, de acordo com as tematicas predeterminadas. Esses temas
incluem: perfil e analise do processo de formacédo dos participantes da pesquisa,
docéncia em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) com énfase na plataforma
Moodle, processos pedagoégicos mediados pela tecnologia, docéncia na Educacgéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) no contexto da educacao a distancia e formacéo

humana.

3.3.1 Perfil e analise do processo formativo dos participantes da pesquisa

A EaD pode ser compreendida como uma modalidade néo tradicional,
relacionada com a era industrial e tecnolégica, submergindo distintas formas de
ensino-aprendizagem, adotando, para tanto, o uso de métodos, técnicas e recursos
encontrados a disposicao da sociedade (Belloni, 2009). Nesse sentido, a EaD insurge
como alternativa que pode contribuir com as instituicbes de ensino na acepc¢éo de
politicas sociais que a educacéao formal e presencial ndo tem abarcado.

Nas palavras da autora:

A distancia indica separac¢ao fisica do professor e do aluno. Nao exclui o
contato direto dos alunos entre si ou do aluno com os profissionais que
possam apoia-lo no processo de aprendizagem. Ter ou ndo ter momentos de
presencialidade é uma opg¢éao estratégica que pode ser prevista em plano ou
projeto pedagdgico; reconhece a capacidade do estudante de construir o seu
caminho, seu conhecimento por ele mesmo, de se tornar autbnomo, ator e
autor de suas praticas e reflexdes; a EaD deve oferecer suportes e estruturar
um sistema que viabilize e incentive a autonomia dos alunos nos processos
de aprendizagem. Isto acontece por meio do tratamento dado aos contetdos
e formas de expressdo mediatizados pelos materiais didaticos, meios
tecnolégicos, sistemas de tutoria e avaliacdo; os meios de comunicagdo
rompem com as barreiras da distancia geogréfica. No entanto, ha de se levar
em conta o perfil do pablico usuario do curso, na escolha da tecnologia mais
adequada; o aluno ndo é um mero receptor de informacfes e mensagens.
Apesar da distancia, deve-se estabelecer relagbes de dialogo, criativas,
criticas e participativas (Belloni, 2009, p. 6).

Com essa perspectiva, Belloni (2009) enfatiza que a proposta de educacéo a
distancia, numa visdo contra-hegemoénica, consiste em trabalhar para garantir a
democratizacdo do acesso a formacdo humana e tecnoldgica, sem desconsiderar o
fato de que a democratizacdo ndo advém apenas da entrada nas instituicdes de
ensino. Se a esta populacéo forem ofertados apenas cursos de baixa qualidade que
nao correspondem a finalidade de formar cidadaos criticos e profissionais, mantém-
se, portanto, a logica dual e segregadora de exclusdo da classe trabalhadora. Dessa

forma, a democratizacdo do acesso a educacéo incide na



101

Busca de ag6es que contribuam para a expanséo, articuladas a melhoria das
condicdes de oferta. Ou seja, é preciso expandir as matriculas e, ao mesmo
tempo, otimizar a capacidade instalada, contratar novos professores,
melhorar a infraestrutura das instituicdes, entre outros (Dourado, 2008, p.
911).

Na educacdo a distancia, também se faz necessario que a formacédo dos
professores seja tomada como elemento indispensavel para a qualificacdo dos
processos educativos formativos, pois a docéncia na EaD pressupde um “trabalho
especializado e recursos humanos formados especialmente para esse tipo de
atendimento” (Alonso, 2010, p. 1327). No entanto, para que a educacao a distancia
aconteca, sao imprescindiveis profissionais capacitados para atender a essa

demanda. Conforme ressalta Toschi (2004, p. 97):

Cabe as instituicbes definir e agir, conforme seus pressupostos, concepgdes
e objetivos sociais. O importante € ter claro que em educacdo ndo ha
neutralidade e na EaD isso fica muito mais evidenciado. Assim, a formacéo e
atuacao docente ganha relevo, pois implicara diretamente no planejamento e
no desenvolvimento das ac¢des pedagodgicas.

Com esse entendimento, professor na EaD constitui-se como aquele que
ministra a aula e/ou produz o material de forma sincrona ou assincrona. As atividades
sincronas sdo aquelas que ocorrem em tempo real, por exemplo, um chat ou uma
teleaula ao vivo. J4 as assincronas sdo as que ndo ocorrem em tempo real, por
exemplo, o envio de um e-mail, férum, que tem resposta depois de certo tempo.

Contudo, como se pode perceber nesse contexto, o contato do docente com o
estudante pode ficar limitado, pois, no maximo, ele pode responder as perguntas que
chegam via internet, pelo telefone, aplicativos ou chats se suas aulas forem
transmitidas simultaneamente. Tal organizacdo exige, portanto, 0 compromisso de
consolidar praticas educativas que tenham como premissa desenvolver uma
educacdo humana, critica e emancipatéria. Ou seja, para além dos discursos legais
ou do estabelecimento de principios na perspectiva da democratizacdo do acesso a
educacgédo, é preciso que se estabelecam projetos que busquem romper padrdes
normativos e praticas pedagdgicas homogeneizadoras.

Na concepcéo de Barreto (2001), ndo € apropriado nomear o profissional da
EaD que atua na docéncia utilizando termos como preceptor, orientador ou qualquer
outro nome semelhante. Esse profissional precisa ser nomeado de professor, pois
outras nomenclaturas desvalorizam a profissdo docente. A desvalorizagdo € motivada
pela intencdo de reducdo salarial, resultando na precarizacdo da carreira de

magistério. Para o autor, a EaD, numa perspectiva contra-hegemanica, precisa ter um
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projeto politico-pedagogico visando formar um futuro profissional capacitado para
atuar na transformacao da realidade, considerando as vicissitudes de seu tempo. Dai
a importancia de docentes capacitados para atuar na docéncia em cursos de
educacao profissional e tecnologica de nivel médio ofertados na modalidade de
educacéo a distancia. Em razao dessa necessidade diante da politica de formacao de
professores da educacao basica e seus desdobramentos, entende-se, a partir dos
dados coletados, a razdo de a maioria dos professores pesquisados ter formacao
inicial em cursos de bacharelado. Por conseguinte, esses professores desconhecem
conhecimentos tedrico/epistemoldgicos sobre os processos de ensino-aprendizagem
no ambito da educacdo profissional e tecnolégica numa perceptiva contra-
hegemaonica.

Essa problematica constitui-se como um dos pontos real¢cados pelos dados
coletados com a aplicacdo dos questionarios, tendo em vista que, na Questdo 4, ao
indagar os professores dos cursos técnicos da modalidade a distancia sobre sua
formacdo académica para docéncia, apenas 01 participante afirmou ter concluido
curso de licenciatura que habilita para o magistério na educacao basica. Os demais
séo todos formados em cursos de bacharelado e tecn6logo de nivel superior. Segundo
Gatti e Barreto (2009), embora os bacharéis possam ter experiéncias significativas em
suas areas de atuacdo ou um sélido conhecimento tedérico, geralmente demonstram
certo desconhecimento cientifico sobre o processo pedagdégico, incluindo o ensino-
aprendizagem.

Ademais, significativo contingente de participantes sinalizou ter feito curso de
pés-graduacdo na area da educacdo. Vale salientar que a maior parte, 90% dos
participantes, afirma ter menos de dois anos de experiéncia como docentes em cursos
profissionais de nivel médio na educacao a distancia. Observa-se, ainda, que apenas
trés participantes afirmaram ter feito cursos livres de formacéo especifica em EaD. Na
visdo de Maués (2009), o professor formado que atua na EaD precisa de uma
formacao qualificada, mas o que comumente se verifica s&o profissionais buscando
cursos aligeirados com énfase na pratica em detrimento da teoria.

A esse respeito, importa considerar que, segundo Libaneo (2004), para ser

professor, ndo basta o dominio do conteudo técnico, havendo, pois, a necessidade de

Saber transformar as bases da ciéncia da matéria que leciona. Isso significa
gue para ensinar uma matéria ndo basta dominar os conteddos ou ter dominio
da prética de ensino dessa matéria. Para que um professor transforme as
bases da ciéncia e que é especialista, em matéria de ensino, e com isso
oriente o0 ensino dessa matéria para a formacéao da personalidade do aluno é
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preciso que ele tenha: a) formacdo na matéria que leciona; b) formacgéo
pedagodgico-didatica na qual se ligam os principios gerais que regem as
relacdes entre 0 ensino e a aprendizagem com problemas especificos do
ensino de determinada matéria (Libaneo, 2004, p. 11).

Entre outras questdes, reconhece-se que a formacdo se faz como processo
vivo, ativo e nado passivo, sendo ela um evento protagonizado por todos os
participantes. Irrompe-se a ideia de que os alunos apenas “assistem as aulas”, ha vista
que os estudantes sao também construtores da aula. A docéncia ndo se constitui com
a operacionalizacdo de técnicas, de modo neutro ou estatico. Em vez disso, ela
constitui-se dotada de notdéria grandeza politica, formativa e permeada de valores,
anseios e saberes sempre mutaveis e dindmicos. Com efeito, o ato de lecionar visa
promover a transformagcdo da realidade dos individuos, que frequentemente
enfrentam opresséao e exploracdo em sua condi¢éo social. Essa transformacéo ocorre
por meio de uma pratica educativa, democratica, para a emancipacéo dos sujeitos.

Segundo Isaia (2006), um dos grandes desafios da docéncia na educacgao a
distdncia € superar a pratica da transmissdo mecéanica e fragmentada de
conhecimentos cientificos e profissionais. Para a autora, mais importante do que o
conteudo da aula em si € gque os docentes respeitem, conhecam e compreendam o
percurso logico de construcdo do saber do aluno. Nesses termos, a aula devera
possibilitar ao aluno uma compreensao genuina de seu campo de atuacéo, tornando-
0 capaz de aplicar conhecimentos e desenvolver habilidades e saberes a situacées
novas e imprevisiveis no decurso de sua jornada profissional.

Na condigéo de “saber fazer bem”, a docéncia, em sentido amplo, ou seja, na
articulacdo das dimensdes técnica, estética, sensivel, politica e ética, demanda uma
interlocucdo complexa e dialégica, ndo apenas entre docentes, mas também entre
docentes e discentes (Rios, 2008). Nesse sentido, o docente podera reconhecer e
entender a intencionalidade de sua contribuicdo para a formacéo intersubjetiva de
outros sujeitos, neste caso os estudantes, meta a ser considerada durante a sua
formacao e, em seguida, exteriorizada no ambito da docéncia.

Para tanto, faz-se necesséria a formacao pedagogica inicial e continuada dos
docentes da EPT no campo da educacéo a distancia para atender aos novos desafios
de formagéo profissional, objetivando estabelecer novas relacdes de ensino e de
aprendizagem, reconhecendo o ato de ensinar como producdo de conhecimento e
nao apenas gesto de memorizagdo e reproducgdo. Isso porque, segundo Cunha

(2007), quando ndo houver uma formacgdo pedagdgica do professor centrada na
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elaboracdo de novas perspectivas, esse acaba por reproduzir a acdo pedagogica de
seus mestres, formando, assim, um ciclo de repeticdo em que o exercicio de novas
competéncias acaba sendo denegado, prevalecendo o padréo pedagogico tradicional
de ensinar. Assim, ao se privilegiar a fragmentacao dos saberes, pode-se “esvaziar o
encanto e o prazer de aprender ao separar ser e saber (consequéncia da dicotomia
cartesiana sujeito-objeto)” (Santos, 2007, p. 56).

Sob esse prisma, observou-se que, comumente, os docentes da EPT,
participantes da pesquisa, demonstraram que, apesar de atuarem como tutores na
EaD, utilizando suas formacdes especificas, enxergam-se como professores. Por
possuirem experiéncia como tutores, nesse contexto, mesmo sem licenciatura,
assumem a identidade docente durante o exercicio de sua funcéao.

Nesse contexto, parte dos participantes nao assume sua identidade docente e
a compreende como meio de complementar a remuneracéo salarial. Essa realidade
pode ser vinculada ao baixo prestigio social remetido ao magistério, visto que o titulo
isolado de professor ndo tem 0 mesmo prestigio social.

Compreende-se gque a educacao a distancia ndo significa educacédo ausente,
“‘mas sim € uma acao educativa na qual professores e estudantes nao precisam estar
no mesmo espaco geografico, nem precisam estar no espaco virtual definido para ser
a sala de aula virtual”, visto que a sala de aula virtual € organizada em cursos a
distancia de forma analoga a uma sala de aula comum, para cursos presenciais
(Toschi, 2011, p. 3).

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem podem ter como proposta, assim
como outras salas de aula, a promog¢do de uma formacdo, comprometida com a
emancipacao humana e a transformacao social. Nesse sentido, a docéncia, sobretudo
na educacao profissional, deve assumir como principio a defesa de um projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma sociedade democratica,
justa, inclusiva, visando a valoriza¢cao da vida humana.

Esta proposta de formagéo implica, portanto, a construgcao da identidade do
professor para a gestdo das situagcbes de aprendizagens multimidiaticas
desenvolvidas no espaco virtual, fundamentando o seu perfil em diferentes saberes
gue incluem a comunicacgao e a interagcao, entre outras. Para Moura, Garcia e Ramos
(2007), uma atuacéo profissional com competéncia técnica e compromisso ético é
balizada pelas transformacdes sociais, politicas e culturais necesséarias para a

construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.
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De forma mais detalhada, os cursos técnicos de nivel médio na modalidade
EaD ofertados pelo Centro de Educag&o, Trabalho e Tecnologia (CETT) séao
estruturados em componentes com duracdo de 30, 50 e 60 horas. Esses cursos
utilizam um sistema de gerenciamento que permite organizar e administrar as
atividades e recursos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Hahn (2008), os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) sao
definidos como softwares que possibilitam a criacdo, organizacao e gerenciamento de
cursos por meio da Internet. O termo AVA é utilizado para caracterizar a utilizacdo de
recursos digitais de comunicagcdo para facilitar a mediagdo da aprendizagem
(Valentini; Soares, 2005).

Na definicdo de Behar e Leite (2005, p. 2):

[...] a expressdo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é entendida como
um espaco na Internet formado pelos sujeitos, suas interacdes e as formas
de comunicacgado que se estabelecem através de uma plataforma de software
(infraestrutura tecnolégica composta pelas funcionalidades e interface
grafica), tendo como foco principal a aprendizagem.

Em um ambiente virtual de aprendizagem, a interacdo ocorre por meio da
interface gréafica. Assim, Valentini e Soares (2005) ressaltam que, no AVA, o aspecto
mais relevante ndo é apenas a interface em si, mas o que os participantes realizam
por meio dessa interface. Portanto, € de suma importancia estruturar um plano
pedagdgico elaborado para sustentar esse ambiente, tornando-o um espaco de
construcdo do conhecimento, no qual os individuos sejam sujeitos ativos e coautores
do processo de aprendizagem. “O conjunto de atividades, estratégias e intervengdes
gue levam os interagentes a construir e a se transformar juntos € o que ha de mais
especifico nos AVAs de aprendizagem” (Valentini; Soares, 2005, p. 19).

A atividade docente em ambientes virtuais de aprendizagem exige mediacéo
pedagogica, que compreende a postura e 0 comportamento do professor como um
facilitador ou motivador da aprendizagem. Nesse sentido, envolve praticas como o
didalogo, a troca de experiéncias, debate, criacdo de situacbes desafiadoras e
resolucao de problemas no contexto da realidade do discente. Para tanto, deve ser
estruturado de maneira a viabilizar a construgcdo de conceitos por meio da interacao
entre alunos, professores e o0 objeto de conhecimento, promovendo condigdes,
abordagens e atividades de aprendizagem para estimular o aluno a reflexdo e aos

desafios para o educando.
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Paulo Freire (2006a) desvela aspectos docentes mediadores, entre 0s quais se

destacam:

[...] ensinar ndo é transferir contelido a ninguém, assim como aprender nao é
memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tém que ser com o esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreenséo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando, como sujeito de aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar (Freire, 2006X,
p. 134).

Nesse sentido, cabe ao professor incentivar e desenvolver relacbes que
estimulem o estudante, fornecendo condigcbes para aprender a pensar de forma
autbnoma. Para tanto, a construcéo da autonomia do aluno na modalidade de ensino
a distancia (EaD) depende de uma mediacdo que consista em desenvolver
habilidades que permitam aos alunos gerir sua prépria aprendizagem, envolvendo
capacidade de pesquisa, reflexdo critica, comprometimento com a instituicdo
educacional e com sua formagéo (Moran, 2011).

As tecnologias de comunicacdo utilizadas em ambientes virtuais de
aprendizagem, como o Moodle, proporcionam uma ampla gama de linguagens que
favorecem a aprendizagem. Assim, as linguagens oral, escrita, audiovisual e
multimidia estdo presentes de forma a facilitar o processo de aprendizagem, tornando-
0 mais integrador e colaborativo. A sigla Moodle, que significa "Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment", refere-se a um software livre que auxilia no
processo de aprendizagem dos alunos. E um ambiente virtual de aprendizagem que
possibilita a interagcdo entre alunos e professores, fora do ambiente educacional
tradicional. O Moodle possui um potencial significativo para apoiar o desenvolvimento
de uma abordagem de ensino e aprendizagem diferenciada em relacdo ao modelo
tradicional. Ele oferece recursos interativos, colaborativos e promove um ambiente de
dialogo e problematizacao.

Nesse novo contexto, 0 emprego das ferramentas tecnoldgicas tornou-se parte
integrante do cotidiano do professor, sem substituir o papel do docente, mas, pelo
contrario, o professor desempenha um papel crucial na construgcdo de novos
conhecimentos nesse cenario (Masetto, 2006).

Para Moran, Masetto e Behrens (2011, p. 13),

Educar € colaborar para que professores e alunos - nas escolas e
organizacbes - transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E ajudar os alunos na construcio da sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional do seu projeto de vida, ho desenvolvimento
das habilidades de compreensédo, emocao e comunicacao que lhes permitam
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encontrar seus espagos pessoais, sociais e profissionais e tomar-se cidadaos
realizados e produtivos.

Em ambientes virtuais de aprendizagem, também “[...] cada docente pode
encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e 0os muitos
procedimentos metodoldgicos. Mas também é importante que amplie, que aprenda a
dominar as formas de comunicagao” (Moran; Masetto; Behrens, 2011, p. 32).

A docéncia na educacgdo a distancia implica reconhecer o trabalho didéatico
como categoria dialética pertencente ao processo de ensino e aprendizagem com
apoio das ferramentas digitais disponiveis em ambientes virtuais de aprendizagem.
Diante desse cenario, 0 uso dos recursos tecnoldgicos como suportes para ampliar o
processo de ensino e aprendizagem digital promove a interacdo, interatividade e
inovacado para a mediacdo nessa modalidade de ensino.

Todavia, os participantes da pesquisa revelam néo ter amplo conhecimento das
potencialidades e ferramentas que podem ser exploradas para enriquecer sua pratica
docente, a0 mencionarem, em sua maioria, ndo possuir formagéo especifica para
atuar na EaD, e que ndo consideram suficientes seus conhecimentos sobre 0 uso
pedagogico das TICs na docéncia em ambientes virtuais de aprendizagem. Para esta
Questao 15, tivemos respostas como: “Nao foi suficiente, pois a aprendizagem para a
docéncia se efetiva na pratica em si” (Participante B); “N&o foi suficiente. Tudo muito
superficial, faltou aprofundamento” (Participante E); “Nao foi suficiente. Tendo em
vista que fiz apenas cursos de curta duracao on-line” (Participante F). A grosso modo,
esses dados revelam que os professores reconhecem a necessidade de formacao
pedagdgica continuada para o uso de TICs na docéncia em ambientes virtuais de
aprendizagem.

Como foi revelado na Questédo 15, a maioria dos participantes respondeu que
a capacitacao/formacao nao foi suficiente para instrumentalizar o uso das TICs para
atuar como docente no AVA. Entende-se, portanto, que € necessario que os docentes
aprofundem os conhecimentos sobre essa teméatica. Nesse sentido, a teoria de
Vygotsky (1994), a partir da leitura de Rego (2013), destaca a importancia do processo
de mediacéo, no qual o ser humano é concebido como um ser social, construindo sua
identidade por meio das interag6es com outros individuos e com o ambiente. Nessa
perspectiva, ele desempenha, simultaneamente, o papel de produto e produtor dessas
relacdes sociais em um contexto socio-historico. Portanto, o aprendizado é entendido

como uma consequéncia direta das relagdes sociais estabelecidas pelos sujeitos.
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Masetto (2006) caracteriza a mediagcdo pedagdgica na educacgdo a distancia
como a postura e a conduta do professor que atua como um facilitador, estimulador
ou motivador do processo de aprendizagem, assumindo a disposi¢ao de servir como
uma conexao entre o aprendiz e seu processo de aprendizado.

As respostas dos participantes, ao serem indagados sobre quais seriam as
principais ferramentas educacionais utilizadas no AVA, sdo mencionadas no Quadro
2, a seqguir.

Quadro 2 — As principais ferramentas educacionais usadas no AVA

Participante | Foruns, questionérios, videos, gamificacéo.
éarticipante Videoaulas, livros digitais, apresentacBes desenvolvidas pelo genially, links do
B YouTube, atividades on-line, reunifes virtuais.

Participante | Canvas e Genially

ICD:articipante Genially, YouTube.
Earticipante Férum de discusséao, questionarios, envio de tarefas.
Earticipante Férum, mensagens, fale com professor.
Earticipante Video aulas, livros digitais, Genially, links do YouTube, forum de discussdo
garticipante Utilizo chats, videoaulas, férum de discussao.
|F_>|articipante N&o respondeu
IParticipante F6rum, questionério, videoconferéncia...
J

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os dados apresentados revelam que os participantes tém familiaridade com o
uso de recursos tecnoldgicos limitados, pois as ferramentas listadas abreviam-se ao
uso: férum, chat, videoaula, games, YouTube. Contudo, existem outras ferramentas
como ferramentas da Web e a Criacdo de Contetdo em Colaboracao, que possibilitam
gue o professor pense em estratégias didaticas de uso e ndo somente com o dominio
técnico do recurso. A medida que a tecnologia proporciona amplas oportunidades de
facilidade para os alunos, também demanda uma atencéo aprimorada as alteracdes
necessarias na pratica docente. Devido a natureza virtual das salas de aula, sem a
presenca fisica de um professor, o que concede maior liberdade aos alunos, é
essencial que haja uma mediacdo com suporte das ferramentas tecnoldgicas nesse
processo de aprendizagem. Isso implica buscar métodos para incentivar e estimular o
desejo de adquirir conhecimento. O emprego dos recursos tecnoldgicos e ferramentas

digitais na Educacédo a Distancia (EaD) desempenha um instrumento motivador no
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aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem. A dinamica particular desse
ambiente virtual demanda a utilizacdo de recursos tecnoldgicos que proporcionem
diferentes caminhos para a aprendizagem e potencializem a interacédo entre alunos e
professores.

De acordo com Peixoto (2016), ao separar o0 processo educacional em
ambientes virtuais, € imperativo que o ensino a distancia faca uso essencial de meios
tecnolégicos e comunicacionais, desempenhando um papel fundamental na
organizacao das tarefas docentes e nas atividades dos alunos. No contexto do ensino
on-line, a préatica educacional se vale de recursos e ferramentas digitais para a
transmissdo de contelido e a execuc¢do das atividades propostas aos estudantes.

Fica notorio, pois, que o0 uso repetitivo das ferramentas pedagdgicas nao
favorece a qualidade da oferta do curso e os processos de ensino e aprendizagem
conforme as demandas da diversidade humana. Tais dados permitem conjeturar,
ainda, que a aplicagao das ferramentas de forma padronizada pode estar relacionada
a lacunas na formacdo dos docentes, sobretudo em relacdo aos elementos
constitutivos na docéncia.

A utilizacdo de ferramentas, como Kahoot no Moodle, possibilita a criacao de
quizzes e jogos educativos interativos, tornando a aprendizagem mais ludica e
colaborativa; o Padlet, que permite a criagdo de murais virtuais colaborativos,
possibilita que os alunos compartilhem ideias, imagens e links de forma interativa; o
Flipgrid, plataforma de video interativa, pode ser incorporada ao Moodle para
promover discussdes em video, permitindo que os alunos expressem suas opiniées
de maneira visual; o0 Mentimeter, para criar enquetes e pesquisas interativas, permite
engajamento dos alunos, fornecendo feedback em tempo real durante as aulas on-
line; o Nearpod, que permite a criacdo de apresentagdes interativas e atividades
colaborativas, oferece uma abordagem envolvente para a transferéncia de contetdo,
dentre outras, nao é utilizado pelos docentes, que, na Questdo 18 da pesquisa, ndo
foi citado pelos participantes.

Na concepc¢éo de Novoa (2004), o docente, independentemente da modalidade
de ensino, ndo pode se posicionar no senso comum, aparelhando a mesma aula
diariamente, empregando as mesmas estratégias que observou seus proprios
professores fazerem uso em outras épocas e realidades, ndo se empenhando na
busca de metodologias capazes de auxiliar no processo de aprendizagem de seus

alunos.
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Segundo Franca (2009), o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) esta na
“dimensao” virtual, ou seja, € caracterizado por um sistema tecnoldgico, on-line, em
que os cursos ministrados podem ficar no ar em um site e ser usados para apresentar
conteudos de cursos e/ou disciplinas, aulas, capacitacdes, entre outros, via internet.
Em um AVA, os participantes podem interagir e receber orientagbes docentes. O
Moodle € um exemplo desse tipo de curso. Ademais, o uso da ferramenta wiki na
plataforma pode favorecer a construcao colaborativa de conhecimento ao permitir que
0s estudantes participantes de um curso trabalhem juntos, compartilhando saberes.

Ainda segundo o autor, 0s mais comuns recursos de um AVA sao:

Aulas em video que podem acontecer de duas formas dentro de um ambiente
virtual de aprendizagem: — aulas assincronas (gravadas) e aulas sincronas
(ao vivo); Chat, um recurso que permite que professores e alunos se
comuniquem durante as aulas ao vivo; por chat privado para tirar davidas.
Férum, feramente usada para discussfes mais longas sobre algum tépico
aprendido. As postagens sdo moderadas por um responsavel, no caso, o
professor, que pode avaliar o contelido da postagem primeiro antes de libera-
la para todos; Biblioteca virtual de materiais para download, neste caso pode-
se o material das aulas pode ser compartilhado (Franca, 2009, p. 56).

E possivel aferir que a incorporacéo dos recursos de informatica na educacéo
e 0 uso de computadores como meios de interacdo tém modificado a mediacao
pedagogica da educacdo a distancia. Também 0s cursos e 0s programas em EaD
podem apresentar diferentes desenhos e mdltiplas combinacdes de linguagens e
recursos educacionais e tecnoldgicos. Logo, compreender as novas tecnologias, ndo
apenas para saber como aplica-las na prética, - também e, sobretudo, para saber
orientar os estudantes, explorando ao maximo sua capacidade e as potencialidades
das ferramentas digitais, - € de suma importancia para o trabalho docente na EaD com
vistas aos processos formativos dos estudantes.

Na concepcao de Belloni (2009), por meio das associa¢des das tecnologias de
comunicacdo, como televisdo, computador, telefone e, especialmente, a Internet, a
EaD adotou uma nova configuracdo, apresentando iniUmeras possibilidades de
atender as necessidades multiculturais pertinentes ao saber de diferentes estudantes
potenciais, distantes no tempo e no espaco. Sendo assim, é importante que o
professor na EaD tenha dominio do seu uso numa perspectiva pedagdgica e critica.
Para tanto, para atuar profissionalmente na formacado humana, é indispensavel que
professor tenha consciéncia politica, social e cultural acerca dos efeitos do

desenvolvimento de praticas sociais e produtivas a partir de um projeto de formacéo
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humana emancipada, integral, omnilateral, também na educacgdo profissional no
campo da educacao a distancia.
Na concepcédo de Almeida, Prado e Valente (2001, p. 67),

A EaD é desenvolvida atualmente por meio de ambientes virtuais, com base
em principios educacionais que privilegiam a (re)construcdo do
conhecimento, a autoria, a producéo de conhecimento em colaboracdo com
0s pares e a aprendizagem significativa do aluno.

Em concordéancia com essa propositura, Toschi (2004) salienta que a educacao
a distancia precisa constituir-se de uma consciéncia politica, compreendendo a
educacdo e o trabalho como um direito humano. Essas representacdes vao ao
encontro do processo constitutivo histdrico e ontolégico de como o sujeito aprende e
se desenvolve com vistas a sua atua¢ao no mundo do trabalho e ndo apenas a servigo
dos interesses da sociedade capitalista. Diante dessa realidade, sob a égide contra-
hegemonica, entende-se que, nas especificidades da formacédo docente, o uso de
TICs no AVA vai além do dominio dos conhecimentos técnicos especificos de uma
determinada area. Implica, pois, os saberes didatico-pedagdgicos e 0 compromisso
ético-politico com a formac&o humana emancipatoria.

Nesse sentido, este subitem do trabalho evidencia que os participantes da
pesquisa, ao responderem a Questdo 17, demonstram reconhecer sua atuacdo e
atribuicbes nos cursos de educacdo profissional em EaD de forma a seguirem a
proposta pedagogica do CETT dos cursos técnicos de nivel médio. Isso porque eles
nao indicam, em suas respostas, 0 compromisso com a formacao para emancipacao
humana e o carater politico do trabalho do professor. As respostas indicam apenas
atribuicbes operacionais da organizacdo do trabalho docente, conforme expressa o

Quadro 3, abaixo:

Quadro 3 — Como vocé percebe sua atuacgao e atribuicoes nos cursos de educacao

profissional e tecnoldgica a distancia?

Participante | Producéo e curadoria de contetddo, conducao de aulas sincronas
A

Participante | Formatar a disciplina, inserir materiais didaticos e atividades na plataforma,
B acompanhar o desenvolvimento das atividades, interagir com os estudantes seja
para sanar dlvidas sobre as atividades propostas ou para enviar noticias que sejam
atualizadas e coerente com o conteldo que esta sendo estudado, avaliar as
participacbes em chat e atividades, lancar as notas, dar feedbacks aos estudantes
sobre as respostas enviadas nas atividades, encerrar a disciplina e lancar as notas
no sistema de notas.
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Participante
Cc

Atualmente, sou professor conteudista responsavel pelos cursos de Técnico em Meio
Ambiente e Técnico em Agronegdcio.

Participante
D

Acompanho cursos do eixo de Informacdo e Comunicacgéo.

Participante
E

Elaborar conteddos/disciplinas; Corrigir atividades; Orientar alunos;
Producéo de conteldo.

Participante
F

Mediacdo do conteldo na plataforma; Criacdo dos Planos de Aulas; Criacdo do
cronograma do curso; Atendimento on-line aos alunos; Correcdo das atividades;
Lancamento de carga horaria e notas no SIGA.

Participante
G

Elaboracéo de planos de aula, material didatico e atividades avaliativas, tutoria dos
estudantes no ambiente Moodle, correcdo de atividades, lancamento de notas e
frequéncias.

Participante
H

Plano de aula, cronograma, elaboracéo de prova, acompanhamento no férum e chat.

Participante
|

Mediacao do conteudo na plataforma; Criacdo dos Planos de Aulas; Atendimento on-
line aos alunos; Avaliacdo das atividades.

Participante
J

Produzir materiais, atividades, aulas e outros. Postar e acompanhar os materiais na
plataforma. Acompanhar turmas, atender alunos, sanar ddvidas por meio dos féruns

de interacdo na plataforma.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Mediante a andlise desses dados, compreende-se que a maioria dos docentes
nao compreende ainda especificidades do trabalho docente na EPT no ambito da EaD,
pois percebe essa atuacdo apenas no campo da organizacdo do fazer docente. A
maioria revela uma concentracdo significativa dos docentes nas atividades
relacionadas a producdo de conteudo, alimentacdo da plataforma Moodle,
gerenciamento e avaliacdo das atividades. Essa concentracdo destaca uma énfase
no aspecto operacional e organizacional do trabalho docente caracterizada pelo
planejamento e execucao de tarefas relacionadas com a disponibilizacao de contetido
e gestdo das atividades. Contudo, essa analise sugere que a atuacao tende a se
restringir ao ambito operacional, ndo contemplando, de maneira proeminente, a
dimensdo mais ampla da proposta de formacdo humana.

Outro ponto a considerar € que os docentes alocados no curso sao profissionais
que atuam em diferentes areas de formacdo, como contabilidade, engenharia,
administracdo, letras etc. Esses ministram aulas especificas da sua area de atuacéo,
portanto, sdo professores que passam pelo curso muitas vezes sem conhecer a
proposta de formacédo humana para emancipacao e transformacao social, conforme
prevista no PDI do CETT/UFG, que indica como um de seus objetivos “produzir,

sistematizar e transmitir conhecimentos, ampliando e aprofundando a formacéo
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humanistica, profissional, critica e reflexiva de seus estudantes” (Universidade
Federal de Goias, 2021, p. 3).

Desse modo, € fundamental compreender que a atuacdo do professor no
exercicio da docéncia constitui-se como uma acdo contra-hegemonica quando
também, em um contexto de cibercultura, o docente, frente a situacbes novas de
ensinar e de aprender, busca ferramentas dindmicas que realmente provoguem
interesse e envolvimento do estudante com vistas a garantir a autonomia e o
protagonismo do proprio sujeito no processo de producédo de conhecimento.

Assim, com o crescente nimero de ndo licenciados que ingressam no
magistério de nivel médio, sem ter passado por formacdo pedagdgica, importa
considerar, a partir de Libaneo (2004), a importancia da didatica na formacéo e no
trabalho docente, como sistema tedrico, servindo de fundamento ao processo de
investigacdo acerca de aspectos da formacdo profissional no que tange a relacdo
entre o saber disciplinar e o saber pedagdgico.

Sob esse prisma, destaca-se a importancia de acdes de formacado continuada
especialmente para professores nao licenciados. Trata-se, portanto, da necessidade
de ampliacéo dos espacos de formacao do docente, ponderando a necessidade da
formacdo pedagodgica em especial de bacharéis que desempenham a atividade
docente. A ampliagdo dos espacos de formacdo constitui-se como desafio
especialmente na realidade de cursos de educacao profissional e tecnolégica de nivel
médio no ambito da educacéo a distancia.

Segundo Catapan (2010), a educacao on-line segue 0s mesmos pressupostos
gue fundamentam o ensino presencial no ambito formal, estruturando-se de acordo
com os elementos do trabalho pedagogico: conteddos, métodos, metodologia e
avaliacao. Isso porque a configuragcao de um curso on-line exige tal como na educacéo
presencial a realizacdo do planejamento, a elaboracdo do material didatico, a
preparacdo do ambiente do curso e o estabelecimento dos processos de avaliacéo
conforme a orientagdo didatico-pedagogica que baliza as atividades de ensino e
aprendizagem. Com efeito, a docéncia em ambientes virtuais de aprendizagem pode
ser delineada em razéo do tipo de pedagogia em desenvolvimento.

Conforme apontado por Almeida, Prado e Valente (2001), os materiais, as
atividades e interagfes sdo elementos que complementam a mediagdo pedagdgica
em ambientes virtuais. Os conteudos necessitam ser convertidos em conhecimento,

permitindo que o aluno atribua significado a informacéo comunicada, promovendo a
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interpretacdo, o estabelecimento de relagdes com significado, a realizagdo de
comparacdes e andlises, além da capacidade de conduzir pesquisas e
experimentacoes.

Nesta subsecdo, foram levantadas as questdes vinculadas a mediacao
pedagdgica associada a tecnologia compreendida como um conjunto de técnicas,
incluindo também os modos de pensar sobre este conjunto de técnicas (Vieira, 2009).
Logo, as tecnologias podem ser adotadas como recursos para apoiar o docente no
processo de construcao do conhecimento. Com esse entendimento, apresentaram-se
aos participantes da pesquisa as seguintes perguntas (numeros 19 e 20): como se
configura a mediacédo pedagdgica dos processos de ensino e aprendizagem? Quais
elementos voceé utiliza para promover o dialogo com e entre os estudantes? Dentre os
participantes, oito indicaram, em suas respostas, que o didlogo ocorre por meio do
uso de ferramentas como chat, e-mail, férum e envio de mensagens eletrénicas.

Com base nas respostas obtidas, é perceptivel que a tecnologia desempenha
um papel significativo ao proporcionar recursos de aprendizagem na Educacédo a
Distancia (EaD). Desse modo, ferramentas como wikis, foruns, chats,
videoconferéncias, entre outras, emergem como elementos fundamentais no cenario
do processo ensino-aprendizagem. Embora facilitem a comunicacdo entre o0s
participantes envolvidos na dinamica de ensino e aprendizagem na EaD, constata-se
gue sua aplicacao, por si s6, ndo é suficiente para instigar e cultivar o interesse dos
alunos de maneira integral. De acordo com Fiorentini (2009), as TIC sao ferramentas
dindmicas que favorecem 0s processos de ensino e oportunizam aos alunos e
educadores aperfeicoar a aprendizagem. Dessa maneira, nota-se que TICs tém
importancia no elo de comunicacao diretamente entre o professor e o0 aluno, mesmo
existindo a presenca dos profissionais tutores essenciais para o intercambio desse
processo de ensino e aprendizagem dos conteddos ministrados pelo professor
regente no curso.

Todavia, cabe ressaltar que, na modalidade de educacdo a distancia, o
processo dialégico se focaliza na edificacdo de conhecimentos e habilidades de
maneira horizontal, orientado para o compartiihamento, em detrimento da mera
reproducdo. Conforme delineado por Freire (1995, p. 81), a experiéncia dialdgica se
revela crucial para a construgcao da curiosidade epistemoldgica, “com seus elementos
constituintes abarcando a postura critica intrinseca ao dialogo e a preocupacao em

compreender a razédo de ser do objeto que media os sujeitos dialégicos”.



115

Assim,

[...] a relagdo dialégica rompe as praticas educacionais e -culturais
domesticadoras, substituindo-as por um trabalho cultural humanizado. A
pratica educativa desenvolve-se ndo pela subordinagdo, mas por meio do
didlogo, da comunicagdo e solidariedade auténtica entre educador e
educando (Freire, 2001, p. 135).

A partir do fragmento acima, afere-se que o dialogo pode ocorrer também por
meio do encontro virtual entre sujeitos como seres pensantes, engajados em
transformar a realidade na qual estdo inseridos, por meio de uma relagao horizontal,
empatica, de troca, humildade e respeito entre professores e estudantes e coeréncia
entre 0 que € dito e feito. Como pressupde Freire (2001), o dialogo ndo torna os
sujeitos iguais, mas baliza a posicdo democratica existente entre eles e possui
significado importante, tendo em vista que os sujeitos dialdgicos, além de preservar
sua identidade, defendem-na, crescendo um com o outro. De tal modo, o didlogo nédo
nivela, ndo agencia reducionismos; ao contrario, promove o respeito entre 0s sujeitos
engajados na transformacdo coletiva. Isto é, o didlogo pode proporcionar o
estabelecimento de vinculos entre professores e estudantes, estimulando a interacao
no movimento ensino-aprendizagem.

Na EaD, de maneira especial, esse processo é desenvolvido utilizando-se de
varios meios, sobretudo das novas tecnologias. Contudo, para que o dialogo possa
acontecer na educacéo a distancia, nao basta o uso das ferramentas tecnoldgicas de
forma automatizada e isolada. E necessario, pois, que haja acdo e reflexo,
compromisso com a palavra. Se nado for assim, a palavra acaba por se tornar um
ativismo, acao pela acao, ou entdo a reflexdo se torna um conjunto de palavras sem
sentido e sem reflexdo. Ora, ensinar e aprender nao se efetivam sem o exercicio do
dialogo, pois € impossivel ensinar o conteido sem saber 0 que pensam os estudantes
a partir da materialidade que constitui a realidade na qual eles estédo inseridos.

Segundo Freire (2006a), o didlogo relaciona-se ao fato de que os homens como
seres historicos ndo podem constituir-se fora da comunicacdo. Logo, o modelo
pedagogico proposto por Paulo Freire fundamenta a dialogicidade no tripé educador—
educando—objeto do conhecimento. O dialogo entre esses trés atores emerge no
desenvolvimento do programa de ensino, nho momento do planejamento. Assim,
requer uma pesquisa aprofundada do universo vocabular, das condi¢cdes de vida do
educando e do préprio educador, com o objetivo de estabelecer uma abordagem
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democrética e libertadora entre educador, educando e objeto do conhecimento,
conforme delineado por Feitosa (1999).

Sob esse prisma, levando em consideracao as vicissitudes que constituem o
trabalho docente na EPT na educacdo a distancia, indagou-se aos participantes
acerca das dificuldades enfrentadas no trabalho. Com isso, verificou-se que, entre as
dificuldades apontadas, destaca-se a questdo da comunicacédo. Conforme analisado
anteriormente, o dialogo € fundamental no processo de mediacdo pedagdgica, tendo
em vista os processos de ensino e aprendizagem. Logo, se os docentes revelam
dificuldades em se comunicar com os discentes e garantir a interacao entre eles, isso
pode causar prejuizos na formacao.

O quadro abaixo registra a percepcdo dos docentes e revela o nao
conhecimento técnico acerca das tecnologias e dos recursos utilizados, bem como a

pouca interacdo dos alunos no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Quadro 4 — Qual a maior dificuldade vivenciada no trabalho docente na EPT no

ambito da EaD?

Participante | Baixa interacdo dos recursos com os discentes.

A
Participante | Como néo existe o dialogo face a face, percebo que, em geral, ha um distanciamento
B entre o aluno e o professor, mesmo usando as ferramentas educacionais e a interagéo

on-line. A comunicagdo € complexa, como ndo ha muito espago para explicagdes,
parece sempre ficar um vazio entre as partes.

Participante | Criar vinculo com os alunos.
C

Participante | Comunicagéo com e entre os alunos.
D

Participante | Limitacdes de comunicacéo, processos bem estabelecidos, poucos acessos dos alunos.
E

Participante | A falta de resposta imediata, a dificuldade dos estudantes em utilizar a tecnologia.
F

Participante | Conhecimento técnico sobre a utilizagdo dos recursos.
G

Participante | A comunicacdo com o0 aluno as vezes fica superficial.
H

Participante | Estabelecimento de vinculo.
|

Participante | Engajamento dos alunos.
J

Fonte: elaborado pela autora (2023).

De acordo com Pereira e Herschmann (2002), a comunicacgao, historicamente,
constitui-se como uma ferramenta basilar para o desenvolvimento social, pois ela é
capaz de perpassar a diversidade, as identidades, as diferencas, o0s interesses ou

discursos, e socializar as formas de entendimento do tempo e do espacgo, colaborando
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para que a sociedade se organize e evolua. Assim, a comunicagao exerce um papel
fundamental no desenvolvimento e na transformacé&o da realidade contemporanea, ou
seja, é “espaco de construgcdo e circulacdo de sentidos e informacgdes” (Pereira;
Herschmann, 2002, p. 30).

Na Questdo 26 do questionario, observa-se que trés participantes (B, D, H)
destacaram a comunicacdo como uma das principais dificuldades enfrentadas no
exercicio docente na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no contexto da
Educacdo a Distancia (EaD). Esse apontamento evidencia que as abordagens
metodoldgicas atualmente adotadas pelos docentes ndo se mostram integralmente
eficientes na préatica educativa, indicando a necessidade de o professor adotar
posturas que envolvem definicdo, tomada de deciséo, ruptura e posicionamento. Essa
constatacdo sugere a exigéncia de uma transformacao nas atitudes desse educador,
que, presumivelmente, somente se concretizara mediante o desenvolvimento do
pensamento critico-reflexivo do docente, estabelecendo uma conexao integrada entre
0S aspectos emocionais e racionais.

Conforme delineado por Freire (2006a), a comunicacado se revela como uma
troca dialégica sob uma perspectiva social e politica. Numa abordagem cultural
embasada numa visdo humanista, o educador postula que as instituicbes e, por
conseguinte, a escola devem passar por um processo de revolugéao para estabelecer
uma relacdo coesa com o ambiente tecnoldgico. Essa relacéo, por sua vez, demanda
a utilizacao criativa e ética dos meios tecnoldgicos, constituindo-se numa pratica na
qual o educador, ao aprender com tais meios, desempenha a funcdo de instruir os
estudantes no desenvolvimento de uma postura critica em relagdo a eles.

Continuando a analise, na Questao 26, trés participantes (A, F, G) expressaram
gue a principal dificuldade esta relacionada ao conhecimento técnico acerca da
utilizacao dos recursos disponiveis na plataforma Moodle. A abordagem investigativa
busca compreender, de forma aprofundada, os desafios enfrentados pelos alunos
nesse contexto especifico, com foco na identificagdo e compreensédo das barreiras
relacionadas a competéncia técnica para explorar eficientemente 0s recursos
disponiveis na plataforma Moodle. O objetivo central reside em proporcionar
compreensao para o aprimoramento das estratégias de capacitacao e suporte técnico,
visando otimizar a experiéncia dos alunos e, por conseguinte, potencializar a interacédo

dos alunos no ambiente virtual de aprendizagem.
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Para Freire (2006a), do ponto de vista técnico, os meios de comunicacéo
podem colaborar com o processo de educacao e conscientizacao, visto que a escola
€ também um espaco comunicante.

O autor defende que a comunicacdo ndo esta na pura transferéncia ou
transmissdo do conhecimento de um sujeito a outro, mas em sua coparticipagao no
ato de compreender a significacao do significado. Esta € uma comunicacao que se faz
criticamente (Freire, 2006a, p. 710).

Destarte, conforme Vygotsky (1994), o homem é um ser social que aprende na
interacdo com os outros. Assim, ha que se fazer uso da mediacéo, que ocorre pelo
uso de instrumentos e signos, que sdo externos e arquitetados pelos homens,
considerando as suas necessidades. Nesse sentido, a mediacdo pedagogica
relaciona a acéo do professor como aquele que pode estimular a aprendizagem dos
estudantes. De acordo com Prado e Martins (2001), de modo especial na EaD, o
professor carece orientar, facilitar, articular e instigar os estudantes para o processo
de aprendizagem. Ou seja, no contexto das novas tecnologias da informacéo e
comunicacao (TICs), é imperativo que os docentes estabelecam conexfes entre 0s
processos digitais e suas praticas mediadoras. Tal necessidade demanda,
consequentemente, que o docente esteja em constante processo de formacao e que
acompanhe os estudantes em diversas atividades, visando promover mediacdes
voltadas a instigacao da reflexao critica e indagativa.

A esse respeito, Rios, Pimentel e Silva (2008) defendem que o uso do forum
como recurso para a aprendizagem demanda do professor uma mediacdo pedagdgica
rigorosamente participativa, democrética e criativa, como um modo de garantir o
engajamento dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem com vistas a
constituicdo de um pensar coletivo. Tal postura incide no ato de analisar as tarefas
individuais dos estudantes, convida-los para participar das discussfes em grupo; ser
um orientador de pesquisas, incitando os estudantes em relacdo a reflexdo e ao
compartilhamento de saberes.

Sendo assim, o diario € uma ferramenta disponivel no Moodle, que viabiliza a
avaliacao do envolvimento do aluno mediante a observacao das anotacdes efetuadas
por ele durante o intervalo de tempo estipulado pelo docente ou tutor. A avaliacdo das
anotacdes detém uma natureza mais subjetiva, considerando a natureza dissertativa

das respostas. Nao obstante, constitui-se como uma eficaz abordagem para avaliar o
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engajamento do aluno, incluindo a possibilidade de fornecer feedbacks diretamente
no sistema, contribuindo para a assimilacdo dos conteudos.

Ainda sobre a resposta dos participantes na Questdo 26, dois deles (C e 1)
responderam que, entre as dificuldades encontradas, foi o estabelecimento de vinculo
com os alunos. A préatica de estabelecer conexfes afetivas com os estudantes
desempenha um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que é por meio da confianca cultivada entre o professor e os educandos que
resultados significativos podem ser alcancados. Entretanto, a construcao desses lacos
nao se revela uma tarefa trivial, demandando do educador atributos como paciéncia e
perseveranca. Essa necessidade implica adocao de novas posturas didaticas que nao
apenas favorecam a construcao de vinculos afetivos, mas também evidenciem seus
efeitos benéficos no contexto educacional. Segundo Vygotsky (2003, p. 121), o
professor precisa compreender e perceber os sentimentos dos estudantes, adotando
uma postura empatica, colocando-se nos contextos individuais deles. Essa dindmica
€ viabilizada por meio de uma relacéo afetiva estabelecida entre ambas as partes.

Paulo Freire aborda a educacdo como uma pratica que promove a liberdade,
fundamentando sua visdo na concepcdo de que a educacdo constitui um ato
intrinsecamente vinculado ao amor, sendo o didlogo uma expressao desse
sentimento. Ele postula que a relacdo entre professor e aluno deve ser nutrida por
afeto, sendo este um elemento fundamental que contribui para o desenvolvimento
individual (Freire, 1987, p. 79-80).

No ambito da Educacéo a Distancia (EaD), a construcao de lacos afetivos pode
acontecer através de competéncias que promovam a interacdo entre professores e
alunos. Isso envolve a utilizacdo de ferramentas de comunicacdo sincrona e
assincrona, a criacdo de espacos virtuais para discussdes e colaboracdo, além do
estimulo a participacao ativa dos alunos. A oferta de suporte individualizado, feedback
construtivo e a promocéao de atividades que incentivem a expressao pessoal tambéem
sao meios relevantes para cultivar esses lagos no ambiente digital de aprendizagem.

Conforme os dados coletados a partir da Questdo 18, que indaga sobre as
principais ferramentas do AVA usadas no trabalho docente, foi possivel perceber que
o0 ambiente virtual apresenta varias possibilidades de se desenvolver o dialogo, as
trocas e escutas em funcdo da comunicacdo sincrona e assincrona. Os resultados
indicaram ainda que os docentes participantes consideram que a mediagao

pedagogica no ambiente virtual € relevante para o processo de aprendizagem.



120

Entretanto, as respostas dadas as questdes vinculadas ao modo como se configura a
mediacado no AVA desvelam que os recursos usados nao sao suficientes para que a
mediacao ocorra de forma plena, primando por uma relacdo dialégica no sentido
freiriano. Logo, verifica-se ser fundamental que o professor planeje e realize de forma
intencional a mediacdo pedagdgica com base em diferentes elementos, néo
restringindo o dialogo a troca de mensagens instantaneas, ou participacdo pontual em
foruns temaéticos. E importante, portanto, o desenvolvimento de a¢ées com o objetivo
de ampliar e potencializar o uso dos espacos de interacdo para a aprendizagem dos
estudantes.

De modo especifico, em cursos virtuais, a mediacao da aprendizagem impde
ao docente a responsabilidade de estruturar o ambiente, os materiais, e empregar
metodologias e ferramentas que estimulem os estudantes tanto em suas dimensdes
sociais quanto individuais. Vale ressaltar que, na perspectiva da EPT, numa
concepcao contra-hegemonica, o professor na EaD, além de exercer a funcdo de
mediador e facilitador do conhecimento, precisa estabelecer um vinculo de
comunicacao e interagcao tanto com o estudante, primando ndo apenas pelo processo
de socializacdo, mas também por uma formacao critica, entendendo, pois, ser “na
relagéo dialética com o mundo que o sujeito se constitui e desenvolve sua consciéncia”
(Vygotsky, 1994, p. 80). Destarte, o desenvolvimento humano advém das interacdes
dialéticas entre o individuo e o social, sendo, nessa relacdo, que o sujeito internaliza
as formas culturais e transforma e interfere no meio em que se constitui.

De acordo com Moraes (2003), para a realizacdo de uma pratica mediadora,
nao é suficiente ter o dominio das tecnologias (saber técnico), é necessario, também,
0 saber pedagdgico para que as tecnologias nao sejam subutilizadas com o instituido
de apenas atender demandas burocréticas, ou de pura transmissdo de informacdes.
Para a autora, € fundamental para uma mediacdo pedagogica que o docente prime
pela pesquisa e pelo papel educativo do trabalho, objetivando o desenvolvimento do
espirito critico, cogente para uma educacdo emancipadora e ndo reprodutora.

Na concepcao de Catapan (2010), é essencial a compreensado por parte dos
professores e gestores educacionais, que, na EaD, os processos didaticos tém suas
especificidades em razéo da flexibilizagdo do tempo e do espago. Todavia, no plano
da interacdo social, tal como na educacdo presencial, € fundamental um didlogo
problematizador e o incentivo a autonomia discente como elemento propulsor do

conhecimento em constante construcdo mediado pelo mundo. A promocédo de
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relacdes dialdgicas na EaD incita a busca de solu¢bes, compreensao e producdo do
novo conhecimento, trabalho que pode ser potencializado, também, com a mediagéo
das ferramentas e recursos digitais (interatividade), encontrados nas tecnologias
educacionais em rede de apoio. Tal processo implica a autonomia, a interacdo, a
interatividade e a mediacao: pedagdgica e tecnoldgica.

Para Barreto (2002), o estabelecimento desses processos de forma qualitativa
depende do desenvolvimento de politicas publicas educacionais amplas destinadas a
formacdo de professores e valorizacdo do magistério, o que implica também a
ampliacdo de investimento nas tecnologias da informac¢éo e comunicacao no espaco
escolar. Trata-se, portanto, do incentivo de politicas de formacéo de professores numa
perspectiva teorico-critica e ndo de uma formacdo instrumental direcionada pela
racionalidade técnica do mercado.

Entende-se, com isso, que a formacgéo docente para EaD também perpassa a
defesa da escola como espacgo de producdo de conhecimento e de superacdo da
sociedade vigente, sob a leitura de Duarte (2004), sendo a finalidade primordial da
educacdo conceber uma formacdo humana omnilateral, ou seja, a superacdo da
unilateralidade, marcada pela alienacéo e diviséo de classes.

Logo, a formacdo e a medicdo dos processos de ensino e aprendizagem via
uso das tecnologias pressupdem que o docente assuma de forma consciente uma
perspectiva critica da realidade social em direcdo a uma formac¢do humana critica,
bem como a superacdo das ideologias e contradicbes nas quais a sociedade
capitalista estd emergida, a fim de elevar o nivel de compreenséao da realidade social
e natural.

Sob esse prisma, faz-se necessario que a formacéo proporcionada nos cursos
ofertados contribua para que os estudantes alcancem autonomia e emancipacéo, de
modo que possam atuar na perspectiva da transformacdo social, orientada ao

atendimento dos interesses e necessidades das classes trabalhadoras.

3.3.2 Adocéncia na EPT no contexto da educacgéo a distancia e a formacéao
humana
Esta subsecéo discorre sobre a percepcao dos docentes em relacdo a docéncia
em cursos técnicos de nivel médio, no contexto da EaD, e sua relagdo com a formacgéo
humana. Em relacdo a formagdo para o exercicio da docéncia, a maioria dos

participantes ressalta que ndo se sente preparada pedagogicamente e que Sao
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inUmeros os desafios para trabalhar. Como se pode observar nas respostas dadas a

Questao 23:

Quadro 5 — Como percebe o seu trabalho em cursos técnicos de nivel médio a

distancia, ofertados pelos CETT?

Participante
A

Por um lado, sinto-me realizado em poder trabalhar e dialogar com multiplas audiéncias
e contribuir de alguma forma. Todavia, por outro lado, sinto-me inseguro em relagéo aos
conhecimentos pedagdgicos fazendo algo mais do mesmo e que nunca resultara em
mudancas mais estruturais no mundo. O trabalho é complexo e exige muito
compromisso.

Participante
B

O trabalho exige uma busca constante por evolugdo, na era digital sempre aparecem
novos recursos e novas formas, é preciso estar sempre aperfeicoando, mas, hoje,
entendo que estd sendo bem feito, mas poderia ser melhor pedagogicamente. O
trabalho est4 ligado ao uso das tecnologias.

Participante
C

Ainda sou iniciante, preciso melhorar meu trabalho. Falta conhecimento pedagdégico e
especifico para aperfeicoar o meu trabalho de planejar e desenvolver as aulas e
atividades avaliativas.

Participante
D

O trabalho é produto de ideias e intengBes, contudo, muita coisa fica s6 no papel e
menos coisas em pratica. O trabalho demanda o cumprimento de muitas tarefas
planejar, ministrar aulas, propor atividades interativas, corrigir e avaliar, temos pouco
suporte didatico e nem sempre o resultado alcancga os objetivos.

Participante
E

Avalio o trabalho como bom.

Participante
F

O trabalho tem sido executado com dedicacdo e compromisso. Acredito que esteja em
processo de aprendizagem, jA que antes ministrava aulas apenas presencialmente,
ainda estou me qualificando para o trabalho EaD com cursos mais robustos e nao
apenas com cursos de curta duragdo. Sem falar que a préatica aliada a teoria é de fato
muito importante para a nossa atuagdo, e como estou ministrando aulas no ambiente
EaD ha menos de 2 anos, creio que tenho muito a aprender. Trabalhar em cursos de
educacéo profissional a distancia é um desafio, pois sdo muitas técnicas e as vezes falta
problematizar um pouco as questdes do trabalho na atual sociedade.

Participante
G

Creio que desempenho o trabalho de maneira satisfatéria as demandas apresentadas.
Sempre planejo e executo as aulas dentro da plataforma embora tenho pouco
conhecimento pedagogico. Os alunos sdo bem assistidos.

Participante
H

O trabalho pode ser melhorado.

Participante
I

Vejo que o trabalho esta em construgéo e evolugdo. Trabalho objetivando compreender
as dificuldades dos alunos e apoia-los.

Participante
J

Percebo que o trabalho na EaD tem seus desafios e, como professora, tenho buscado
realizar um bom trabalho, vejo também a necessidade de estar se qualificando para que
consiga desenvolver melhor meu trabalho enquanto docente para planejar e ofertar
aulas de qualidade que ajudem formar bons profissionais.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como apresentado anteriormente, ao refletir sobre a finalidade da docéncia, €

possivel aferir, a partir de Paulo Freire (2006a), que a préatica pedagdgica perpassa a

ideia de transformacéo da realidade social dos discentes, sendo, portanto, um trabalho

conjunto coletivo com o objetivo de promover o desenvolvimento do senso critico da

sociedade. A pratica pedagogica € o elemento constitutivo da formacéo escolar de




123

qualidade e permite a constituicdo de uma sociedade capaz de refletir. Entretanto,
para que esta possibilidade seja possivel, o docente carece admitir o compromisso do
ato de aprender a ensinar.

Conforme se observa no quadro acima, o trabalho docente dos participantes
da pesquisa é influenciado pela auséncia de formacédo pedagdgica da maior parte
deles. As respostas dadas revelam que o desenvolvimento profissional é também
dependente do contexto, e muitos acontecimentos podem transforma-lo. O
reconhecimento da importancia da continuidade dos estudos, do conhecimento
pedagdgico e da busca pelo aprimoramento do trabalho evidencia que os participantes
da pesquisa compreendem a relevancia da formacéo pedagdgica para o exercicio da
docéncia, tendo em vista o aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem.
Essa percepcédo, aliada a necessidade de ampliar o repertério de conhecimento
pedagdgico, implica no processo de construcdo da identidade profissional como um
processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias. Ora, a
docéncia deve pautar-se por uma perspectiva pedagdgica critica, sensivel e
inovadora, considerando que a mudanca e a diversidade de atividades e projetos séao
relevantes para o processo de formacao humana.

Ademais, as instituicbes de ensino técnico e profissional precisam estar
alinhadas as transformacdes educacionais, garantindo uma constante capacitacdo de
seu corpo docente e considerando as novas abordagens metodoldgicas propostas
pelo paradigma da complexidade, como descrito por Morin (2003, 2005, 2011). Esse
paradigma advoga por um ensino baseado no dialogo, promovendo uma abordagem
educacional dindmica e integrada, por meio da construcao de um curriculo que integre
ética, ciéncia e sociedade.

Para a analise empreendida, pressupfs-se que o trabalho docente vincula-se
as relacdes entre as condi¢des subjetivas — formacao do professor — e as condi¢cdes
objetivas — compreendidas como as condi¢des efetivas de trabalho — conglomerando
desde a organizacao da pratica, participagdo no planejamento escolar, elaboracéo de
aula etc., até a remuneracdo do professor. Para Enguita (1991), as condi¢des de
trabalho docente derivam de processos histéricos e politicos da sociedade. Embora
haja muitas mudancas no cenario educacional, o docente tem autonomia para
escolher metodologias, selecionar conteidos e desenvolver atividades pedagdgicas

alinhadas aos interesses, necessidades e dificuldades individuais de seus alunos. No
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entanto, essa autonomia coexiste com a necessidade de alinhamento ao curriculo
pedagdgico da instituicdo, comprometendo o dominio da sua pratica.

Com efeito, considera-se que a construcdo da identidade docente depende
tanto do sujeito em atuacédo quanto do contexto, visto que os professores dependem
das decisbes das escolas e administracdes superiores. Isso significa que o
desenvolvimento profissional esta também articulado aos processos internos de cada
sistema e modalidade de ensino, de como a administracdo percebe ou nao as
especificidades do trabalho docente. Sob esse prisma, os participantes evidenciam
que o exercicio do trabalho docente no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), no ambito da Educacao a Distancia (EaD), configura-se como um
desafio constante. Adicionalmente, devido a auséncia de licenciatura, estédo
empenhados em adquirir conhecimentos pedagdgicos para aprimorar suas praticas
educacionais.

Cabe salientar, ainda, que a situacao profissional dos participantes difere em
varios aspectos. Sendo assim, apesar de todos serem docentes da EPT no ambito da
EaD do Estado de Goias, eles atuam em eixos formativos diferentes, com modos de
organizacao distintos. Mesmo que todos sejam docentes de cursos gratuitos geridos
pelo CETT/UFG, ndo se considera possivel identifica-los de forma univoca, uma vez
gue os elementos que constituem o trabalho docente neste ambito caracterizam-se
conforme configuracdes proprias de cada eixo profissional. Parafraseando Tardif,
Lessard e Lahaye (2001), a experiéncia atinente a aprendizagem da profissdo é mais
complexa e plural, pois comporta sempre certa distancia em relagéo a identidade e a
situacao profissional de cada um.

Nesse contexto, observa-se que, devido a natureza dos cursos ministrados na
modalidade a distancia, os professores atuam predominantemente de maneira isolada
Nnos seus respectivos eixos tecnoldgicos e areas correspondentes. A troca de
experiéncias entre pares e o planejamento efetivo emergem como resultados de um
esforgo coletivo, materializado por meio de reunidées semanais com essa finalidade.

Ademais, cabe salientar que, embora a maior parte dos participantes tenha
mencionado elementos construtivos do trabalho docente, como planejamento e
execucao de aulas, organizacéo de recursos, elaboracdo de processos avaliativos e
acompanhamento dos discentes, a grande parte ndo possui bases pedagdgico-
didaticas. Isso implica na capacidade de transformar os fundamentos cientificos da

disciplina que ministram. Torna-se evidente que, para lecionar uma disciplina, ndo é
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suficiente possuir dominio apenas dos conteudos ou habilidades praticas relacionadas
ao ensino dessa disciplina. Para que um professor possa transformar os fundamentos
cientificos numa abordagem pedagdgica, tornando-se especialista no ensino da
disciplina e, assim, orientar o ensino para a formacéo da personalidade do aluno, &
necessario que ele possua: a) formacdo na disciplina que leciona; b) formacéo
pedagdgico-didatica, que integre os principios gerais que regem as relagdes entre
ensino e aprendizagem com os desafios especificos do ensino da disciplina em
questao (Libaneo, 2004, p. 11).

Quanto ao aspecto da organizacdo didatica, percebe-se um significativo
controle institucional associado ao tempo e espaco, ao uso das tecnologias e a gestao
das ferramentas disponibilizadas no AVA. Observa-se ainda uma adequacdo das
acOes docentes através de um padrdo de ensino fundamentado em mecanismos de
transmissdo de conteldos numa perspectiva tecnicista.

Em relacdo ao modo como os docentes percebem a EPT no contexto da
educacdo a distancia e sua relacdo com os elementos constitutivos da formacéo
humana, verifica-se que o0s participantes da pesquisa apresentam dificuldade em
relacionar a EPT e a formacé&o humana. Tal como indica os participantes F e G em
suas respostas: “Percebo que a EPT no contexto da EaD ainda tem muito o que evoluir
para promover uma formacdo humana e que de fato prepare os estudantes para
exercer as profissbes dos cursos que realizam” (Participante F). E nas palavras de
Participante G: “Acredito que o contexto EaD/EPT limita muito a formacdo humana,
até porque o propésito principal é a formacgao profissdo.” Como é possivel observar,
as respostas nédo revelam a compreensdao da formacdo humana como aspecto
fundamental para a concepcéo e o desempenho da pratica pedagdgica. Isso porque
tem-se em vista que a formacgdo integral, como concepgdo teorica, implica o
desenvolvimento integrado do sujeito durante seu percurso formativo, isto é, ndo se
resume exclusivamente a formacdo e ao desenvolvimento do profissional ou
intelectual.

A esse respeito, Oliveira e Serrazina (2002) criticam a tendéncia mercadoldgica
da formacéo do trabalhador quando ela se abrevia para o mercado de trabalho. Os
autores destacam a relevancia da consciéncia critica e defende que a Educacao
Profissional ndo pode limitar-se somente ao desenvolvimento de competéncias para
uma determinada atividade no local de trabalho. Os pesquisadores salientam a

necessidade de o sujeito apropriar-se dos conhecimentos cientificos, filoséficos e
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artisticos desenvolvidos pela humanidade, sendo capaz de aplica-los, recria-los e
transformé-los em seus concernentes campos de atuacdo conforme as demandas de
sua realidade. Trata- se, portanto, da necessidade de se reconhecer o valor da
formacdo humana na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, considerando as
dimensbes do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia. IsSso porque a consciéncia
humana causa efeitos no desenvolvimento e na valorizagdo de uma prética criativa,
critica e coletiva, e que pode cooperar para o desenvolvimento humano e para a
educacao integral.

E sabido, pois, que a formagdo humana compreendida como dimensio da
pratica pedagdgica, que perpassa 0s processos metodoldgicos objetivando o alcance
de processos educativos de qualidade, pode colaborar para a educacéao integral na
medida em que valoriza a educacdo como processo de emancipacdo do homem e
oferta, para o mundo do trabalho, beneficios oriundos de sua pratica. Todavia, as
respostas dadas pelos participantes da pesquisa revelam que, na atualidade, ha uma
forte influéncia da visdo meramente tecnicista da EPT que, historicamente, constituiu-
se de forma fragmentaria e dual, tal como expressa a Participante B: “Uma tendéncia
necessaria. A EPT é importante para formar profissionais qualificados para o mercado
de trabalho”. Essa afirmativa evidencia que o docente ndo compreende a “educacgao
como pratica social e o trabalho como principio educativo, que busca a totalidade
formacao humana, integrando ciéncia e cultura” (Saviani, 2007a, p. 21).

Conforme exposto no quadro abaixo, os participantes demonstram entender
que o0 ensino técnico constitui-se como instrumento estratégico para o
desenvolvimento da economia, com vistas a melhoria das condi¢cdes de vida da
populacao brasileira. Contudo, eles ndo consideram que nos processos educativos
importa a formagdo humana de modo privilegiado, com a finalidade de romper com
processos de autorregulagcdo sob a logica neoliberal de carater disciplinar e
meritocratico que se constituem como impasse para uma formacdo para
emancipacao. Cabe destacar que, dentre os dez participantes, dois optaram por néo
responder a questdo. Neste caso, considera-se a hipétese de os participantes nao

perceberem a relacdo da EPT no contexto da EaD com a formacdo humana.

Quadro 6 — Como vocé percebe a EPT no contexto da EaD e sua relagdo com a

formacao humana?
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Participante
A

Tem sua relevancia € bom poder de contribuicdo, mas sozinha ndo consegue suprir
todas as necessidades que se colocam no mundo atual. O mercado esta cada vez mais
exigente.

Participante
B

Uma tendéncia necessaria. A EPT é importante para formar profissionais qualificados
para o mercado de trabalho. O desenvolvimento da sociedade depende deste modelo
de formacao.

Participante
C

Desafiadora. Inimeras possibilidades, porém, recheada de nuances. A educacédo
profissional é indispensavel, sobretudo, para aqueles que nao ter4 acesso ao ensino
superior.

Participante
D

Bom. Forma-se profissionais para atender os arranjos produtivos. A economia do pais
pode mudar se a popular tiver uma melhor formacao.

Participante
E

Creio ser de suma importancia por possibilitar a publicos diversos na formacao
profissional de qualidade e gratuita.

Participante
F

Percebo que a EPT no contexto da EaD ainda tem muito o que evoluir para promover
uma formacdo humana e que de fato prepare os estudantes para exercer as profissdes
dos cursos que realizam.

Participante
G

N&o respondeu.

Participante
H

E o futuro da educacéo. A educacéo a distancia ajuda formar novos profissionais.

Participante
|

N&o respondeu.

Participante
J

Acredito que o contexto EaD/EPT limita muito a formacdo humana, até porque o
proposito principal € a formagéo da profissao.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os dados coletados evidenciam que o pensamento neoliberal se resvala no

campo educacional e culmina na propria educacéo tratada como mercadoria. Para
Kuenzer (2006), a légica do mercado tem cada vez mais ditado os rumos da
organizacdo educacional e vislumbrado o atendimento das necessidades
mercadoldgicas, os interesses antagbnicos estabelecidos pela exploracéo capitalista,
isso sob a influéncia dos 6rgaos econémicos mundiais que objetivam transformar os
processos pedagdgicos em processos empresariais de organizacao. Assim, a busca
pela profissionalizacdo destoa de uma concepc¢ao de educacédo ampla pautada por
bases conceituais criticas e progressistas.

Depreende-se, com isso, que a formacgao continuada deve integrar a gama de
compromissos assumidos pela instituicdo, colaborando com a producéo,
sistematizacao e socializacdo de “conhecimentos e saberes, formando profissionais e
cidadaos comprometidos com o desenvolvimento da sociedade”, conforme preconiza
o Plano de Desenvolvimento Institucional, do Centro de Educacdo, Trabalho e
Tecnologia (CETT) que, em parceria com o Estado de Goias , atua como érgéo de
gestao, portanto, planeja, organiza, coordena, integra e avalia as unidades de ensino

de educacéo profissional e tecnoldgica de Goias.



128

Com base nas respostas fornecidas a Questéo 28, torna-se claro que a maioria
dos professores carece de uma compreensao abrangente acerca da formacao
humana no contexto da Educacdo a Distancia (EaD) no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Conforme a resposta do Participante J, esse
expressa a crenca de que, no contexto da EaD/EPT, a formacdo humana é
substancialmente limitada, uma vez que o objetivo primordial é a formacao
profissional.

Compreender que a formacdo humana integral se configura na integracdo entre
as dimensbes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura visa promover a formacgéo
completa dos sujeitos. Este enfoque considera elementos como "trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura" como saberes sistematizados, produzidos e socialmente
legitimados. A tecnologia é concebida como a transformacédo das ciéncias em forca
produtiva, ampliando as capacidades humanas, e a cultura € percebida como um
tecido social interconectado (Lima; Silva, F.; Silva, L., 2003, p. 3).

Dando continuidade a analise da Questédo 28, é pertinente observar que dois
participantes, identificados como G e |, optaram por ndo responder, indicando uma
possivel falta de clareza ou compreenséo sobre o tema abordado, o que sugere uma
lacuna na percepcéao do conceito de formagao humana no contexto da Educagéo a
Distancia (EaD) na Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT). Este cenario ressalta
a necessidade de investigacdo mais aprofundada para elucidar as razdes subjacentes
a essa auséncia de resposta e a compreensdo geral dos docentes acerca desse
aspecto especifico.

O Participante B ressaltou que a formacdo integral é considerada uma
"tendéncia necessaria”, e que o desenvolvimento social depende desse modelo de
formacdo, especialmente no contexto da Educacdo a Distancia (EaD). J4 o
Participante A enfatizou que, embora tenha sua relevancia, por si s0, ndo consegue
suprir todas as necessidades impostas pelo mundo atual, especialmente no contexto
da EaD. Por sua vez, o Participante C caracterizou a formacdo integral como
"desafiadora”, repleta de inUmeras possibilidades e nuances, aspectos que ganham
maior complexidade no ambiente virtual da EaD. Essas respostas refletem uma
percepcdo em comum entre 0s participantes, indicando um desconhecimento em
relacdo a viabilidade de educar com base na formacao integral no contexto especifico
da EaD.



129

Os individuos que buscam formac¢&o na Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) ndo devem ser meramente preparados para insercdo no mercado de trabalho.
Isso porque compete aos educadores proporcionar uma formacédo que os habilite a
desempenhar, de maneira competente e ética, o papel de agentes de transformacao
voltados para a satisfacdo das necessidades coletivas, especialmente aquelas
relacionadas as classes trabalhadoras (Moura, 2000; Freire, 1986, 2000 a,b, 2001).

Diante dessa situacdo, € necessaria uma compreensao do papel da EPT no
contexto da EaD, avaliando suas potencialidades e restricdes. Desse modo, torna-se
crucial adotar uma abordagem critica em relagdo aos discursos que permeiam a
educacao para o desenvolvimento social, a partir de uma postura contra-hegemonica,
0S guais tém como base o trabalho como principio educativo, visando a formacéo
integral e omnilateral (Moura, 2003, p. 29).

Verifica-se, portanto, com os dados em analise, a relevancia de formulacao de
um Produto Educacional (PE), que, como requisito da pesquisa integrativa do
Mestrado Profissional, possibilite aos docentes que atuam nos cursos técnicos de
nivel médio, na modalidade EaD do CETT-UFG, a reflexdo sobre os elementos
constitutivos das praticas docentes para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica na
EaD, considerando, para tanto, a importancia da interacdo e das ferramentas
tecnolégicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (Moodle).

Como educadores, considera-se uma proposta alinhada a uma visdo de
desenvolvimento socioeconémico, voltada para a construcdo de uma sociedade justa,
com a expectativa de que essa sociedade seja progressivamente edificada, e que a
educacdo contribua com esse processo. Nessa perspectiva, as instituicoes de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) enfrentam diversos desafios ao buscarem

atender as exigéncias impostas pela sociedade.
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4 O PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional é uma modalidade de pds-graduacado stricto sensu
voltada para a capacitacdo de profissionais nas diversas areas do conhecimento,
mediante o estudo de tematicas, processos, técnicas e tecnologias que atendam a
alguma demanda da sociedade. Logo, para atender a um dos objetivos do programa,
esta pesquisa perpassa a elaboracdo do produto conforme previsto no regulamento
do Programa de Pds-Graduacédo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

O Produto Educacional desenvolvido como requisito parcial para obtencéo do
titulo de Mestre em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) constitui-se
como uma das exigéncias da Capes, com a proposta de formacdo continuada para
professores dos cursos técnicos de nivel médio da EPT em ambiente virtual de
aprendizagem. Ele foi elaborado e estd disponivel em ambiente virtual de
aprendizagem na plataforma Moodle, acessivel através do endereco
https://ead.cotec.org.br/course/view.php?id=2213. Este trabalho emerge da pesquisa

intitulada “A docéncia em Cursos Técnicos de nivel médio ofertados pelo CETT na
modalidade EaD”, a qual direcionou os esforcos para a identificacdo e analise das
praticas pedagogicas nessas modalidades de ensino.

A proposta do curso de formacdo foi pensada a partir dos resultados da
pesquisa feita com os professores dos cursos técnicos de nivel médio ofertados pelo
Centro de Educacdo, Trabalho e Tecnologia (CETT), da Universidade Federal de
Goias (UFG), através da plataforma Moodle. A pesquisa centrou-se em identificar, na
perspectiva da EPT, o entendimento que os docentes possuem da categoria “Trabalho
como Principio Educativo”. Enfatizando o papel da interagdo e da mediagao
pedagogica no processo de ensino-aprendizagem, visou identificar as metodologias
pedagogicas utilizadas em ambientes virtuais de aprendizagem através do uso da
tecnologia como meio de difusdo educacional.

A relevancia do Produto Educacional esta na possibilidade de oferecer um
curso de formacgdo continuada para refletir e discutir os principios e fundamentos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, buscando uma nova perspectiva nas relacdes
entre trabalho e educacao. O curso objetiva contribuir para o avanco de metodologias
educativas que possibilitem aos estudantes o acesso ao conhecimento para integrar
cultura, ciéncia e tecnologia — e permitir-lhes uma compreensao mais ampla e critica

do mundo do trabalho e das dinamicas de exploracéo presentes nesse contexto.
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A elaboragcdo do produto implicou na pesquisa bibliografica sobre as bases
conceituais da EPT, as praticas educativas na EaD e as metodologias pedagdgicas
associadas as ferramentas tecnoldgicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem,
tendo como referencial tedrico Alves e Nova (2003), Moore e Kearsley (2013), Mugnol
(2009), Barros (2003), Moran, Valente e Arantes (2015), Belloni (2009), Ciavatta
(2005), Freitas (2018) e Galvao (1997). J4 a analise documental foi realizada a partir
destes dispositivos legais: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do Centro de
Educacao, Trabalho e Tecnologia, da Universidade Federal de Goias (2022), LDB
9.394/96, Portaria n° 2.253, de 18 de outubro de 2001, e Lei n° 12.056, de 13 de
outubro de 2009, orientadores dos processos educativos no ambito da EaD.

Na coleta e analise dos dados, foi constatado que a grande maioria dos
professores compreende que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o
conceito do trabalho como principio educativo direcionam os alunos apenas para a
preparacao ao mercado de trabalho. Ao contrario, ndo sdo formados a partir de uma
concepcao ontoldgica do trabalho, que integre outras dimensdes do conhecimento ao
trabalho educativo, favorecendo a emancipacéao intelectual, a consciéncia critica e as
vicissitudes do mundo do trabalho.

A compreensédo da EPT como um meio de inser¢do no mercado de trabalho
esta profundamente enraizada no sistema educacional brasileiro. No entanto, é
fundamental superar essa visdo pragmatica e utilitarista a fim de construir uma
educacdo que promova a emancipacdo dos individuos. O uso da tecnologia como
meio de difusdo educacional — com vistas a ampliar a realizacdo das préticas
pedagdgicas — rompe com a visdo de que o trabalho pedagdgico seja centrado
apenas na técnica. Esse também se articula aos sujeitos envolvidos, promovendo o
processo de ensino-aprendizagem como meio de desenvolvimento humano integral,
viabilizando a dinamica metodologica nos processos formativos a distancia.

Para tanto, com o intuito de alcancar esse objetivo, torna-se essencial criar
espacos de formacao para os educadores, nos quais sejam discutidos os principios
pedagogicos integrados a proposta do CETT numa perspectiva critica e politico-
pedagogica, na busca de uma nova perspectiva nas relacdes entre trabalho e
educacdo. Nesse sentido, essa proposta de formacao visa colaborar para o avanco
de metodologias educacionais que possibilitem aos estudantes o0 acesso ao

conhecimento para integrar cultura, ciéncia e tecnologia, permitindo-lhes uma
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compreensao mais ampla do mundo do trabalho e incitando uma reflex&o critica sobre
as dinamicas de exploracao presentes nesse contexto.

A presente construcdo textual tem como propdsito apresentar o produto
educacional, suas razdes de existéncia, forma (metodologia) de elaboracdo e sua
avaliagdo. Entdo, para melhor organizagéo didatica do contetdo aqui constante, este
trabalho encontra-se subdividido em sec¢des, quais sejam: 1) Produto Educacional; 2)
Educacéao e tecnologias; 3) Detalhamento do produto e de seu processo de validagao;
4) Consideracdes finais.

Nesses termos, segue a descri¢do do Produto Educacional (PE) elaborado:

Titulo: Préticas Docentes para Educacao Profissional e Tecnoldgica na EaD:
interacdo e ferramentas tecnolégicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(Moodle)

Categoria: Formagé&o Docente

Publico-Alvo: Docentes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio da Educacao a
Distancia, do Centro de Educacao, Trabalho e Tecnologia.

Finalidade: Contribuir com o processo formativo dos docentes da EPT na
modalidade EaD.

O curso de formacao continuada para docentes oferece uma carga horaria total
de 12 horas, distribuidas em 3 modulos, totalizando 10 aulas, para introduzir e explorar
0S principais temas e praticas para a atuacdo docente nos cursos técnicos de nivel
meédio na modalidade EaD. Ao concluir todas as atividades e participar dos moédulos
propostos, 0s participantes terdo direito a certificacdo de conclusdo do curso,
atestando sua participacdo e aprendizado nas teméaticas abordadas. Essa certificacao
representa ndo apenas o cumprimento do programa de formacédo, mas também o
aprimoramento profissional dos docentes envolvidos.

Para a producédo do curso, foram gravadas videoaulas que serviram como
suporte para a compreensdo do tema abordado, juntamente com recursos digitais,
como genial.ly, Padlet e Wix, integrados a plataforma Moodle (plataforma educacional
EaD COTEC). A metodologia de ensino adotada foi baseada na interacéo e
participacdo dos participantes nas atividades propostas no Moodle, realizadas de
forma remota e assincrona. A plataforma oferece recursos interativos que podem ser

acessados no endereco eletrénico: https://ead.cotec.org.br/course/view.php?id=2213.

Para mais, 0s cursistas tém acesso a materiais de estudo, a um canal para tirar
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davidas e interagir com o professor e 0s outros participantes, bem como as avaliacdes

por meio de atividades disponiveis na plataforma.

4.1 CONCEITOS E METODOLOGIA DE ELABORACAO

A presente sec¢édo discute o produto educacional construido concomitantemente
com a pesquisa e o trabalho dissertativo em atendimento aos requisitos para
conclusdo do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégica. O
desenvolvimento de um produto educacional para conclusdo do curso constitui uma
das principais diferencas do mestrado profissional em relagéo ao académico (Ribeiro,
2005).

Segundo a Capes, para a conclusdo do mestrado profissional na area de ensino
(Area 46 da Capes), é necessario que o estudante elabore um produto educacional.
Esse produto pode ser elaborado em forma de sequéncia didatica, aplicativo
computacional, jogo, conjunto de videoaulas, equipamento, exposi¢cao etc. (Brasil,
2020).

Assim, considerando as orientacdes da Capes, optou-se pelo desenvolvimento
de um curso de formacgdo continuada, cuja finalidade é que este se torne um espaco
de acesso a materiais diversificados que possam contribuir com o conhecimento
acerca da EaD, de modo mais genérico, e a EPT, de modo mais especifico. Além
disso, objetiva-se incentivar os docentes a refletirem sobre o trabalho como principio
educativo e a incorporacdo de ferramentas tecnolégicas no ambiente virtual de
aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem. Essa acgéo visa transformar o
ambiente virtual em um recurso cotidiano nas praticas pedagogicas, abrangendo a
disponibilizacdo de contetdos, a publicacdo de trabalhos pelos professores e/ou
estudantes, além de proporcionar um espago de comunicagdo com a sociedade, entre
outras funcionalidades.

Para a elaboracdo do produto educacional, o pesquisador valeu-se,
inicialmente, das construcdes tedricas de autores diversos que compdem 0 universo
de publicacdes inerentes a EPT. Tais constru¢des tornaram-se primordiais sobretudo
na definicAo de conceitos, metodologias e processos correntes na Educacao
Profissional e Tecnoldgicas. Grande parte desses constructos inerentes aos
autores/pesquisadores da EPT pode ser claramente identificados no curso.

O curso foi estruturado em modulos, os quais incluem momentos de instrugéo

assincronos e aulas complementadas por apresentacdes de slides, visando aprimorar
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a organizacdo didatica. Além disso, sdo disponibilizadas sugestdes de recursos
complementares, tanto para aprofundamento tedrico em Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) quanto para explorar metodologias e ferramentas digitais que o
educador pode empregar como suporte em suas praticas pedagodgicas cotidianas.
Todas as aulas foram elaboradas utilizando a ferramenta digital de autoria,

Genially, cujo acesso € por meio do link: https://app.genial.ly/ — URL, hospedada na

plataforma Moodle do COTEC. A Genially destaca-se como uma plataforma interativa
gue oferece uma variedade de recursos para a criacdo e apresentacao de contetudos
direcionados a diferentes publicos. Originaria da Espanha, a plataforma foi criada em
2015 com o propésito de empregar a tecnologia na melhoria das formas de
comunicacdo, enfatizando a interatividade. Os recursos interativos da Genially
permitem construir sequéncias didaticas estruturadas, compreendendo um conjunto
ordenado de conteudos e de atividades que respondem a objetivos de aprendizagem
previamente estabelecidos. Ao longo das diferentes sessdes de aprendizado, sua
principal funcédo reside em destacar os conceitos-chave do tema, organizando, ao
mesmo tempo, o conteudo, indo do mais simples ao mais complexo. Ademais, a
plataforma oferece a possibilidade de insercao de links para videos, criacdo de mapas
mentais e outros recursos, contribuindo para facilitar o processo de ensino e

aprendizagem, conforme exposto na Figura 1:

Figura 1 - Apresentacéo da estrutura do curso de formacdo no Moodle
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Fonte: elaborado pela autora (2024).
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4.2 ESTRUTURA E ORGANIZA(;AO DO CURSO DE FORMAC}AO CONTINUADA
O curso foi organizado em trés mdédulos: 1) Bases conceituais da EPT; 2)
Educacdo a Distancia e Tecnologias Educacionais; 3) Recursos e ferramentas
educacionais na EaD.
O material versa sobre o0s seguintes conteudos:
Modulo | — Bases Conceituais da EPT(4h)
e Trabalho como principio educativo;
e Os sentidos do trabalho;

e Formacdo humana integral, politécnica e omnilateral.

Médulo Il — Educacao a Distancia e Tecnologias Educacionais (5h)
e Conceitos e fundamentos da EaD;
e Tecnologia e educagéo;
e O papel do professor mediador e a linguagem dialégica no ambiente virtual de
aprendizagem;

e Producédo de material didatico para EaD: principais ferramentas.

Médulo Il — Recursos e ferramentas educacionais na EaD (3h)
e Ferramenta de autoria — Conceitos;
e Ferramentas de autoria — uso e aplicacgdes;

e Recursos Educacionais Abertos (REA).

4.2.1 Modulo | — Bases conceituais na EPT

O Modulo 1, composto por trés aulas, destina-se a uma compreensao da
estrutura da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) no contexto brasileiro. Nesse
percurso, conhecendo suas bases legais, oferece uma analise detalhada do cenario
educacional e suas implicacdes no atual panorama educacional.

A primeira aula do Moédulo I, centrada no tema “Trabalho como principio
educativo”, destina-se a uma compreensao da estrutura da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no contexto brasileiro, aprofundando-se em suas bases legais para

uma compreenséao abrangente do cenario educacional e suas implica¢cées no contexto
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contemporaneo. ’ A partir de uma abordagem tedrica, pedagdgica e politica,
distinguem-se o trabalho como principio educativo e o trabalho no sentido ontolégico
e historico. Os temas abordados foram selecionados para facilitar a compreensao dos
professores que trabalham na area da Educacdo Profissional e Tecnoldgica na
modalidade EaD, considerando que a historia da EPT no Brasil tem sido marcada por
uma dualidade social, bem como para oferecer formacgao para uma classe social dos
menos favorecidos.

O reconhecimento da importancia de uma EPT né&o dual foi um processo longo
que culminou recentemente, quando diversos autores (Ciavatta; Ramos, 2005;
Ramos, 2008, 2010; Saviani, 2007) apresentam estudos que destacam a importancia
da educacdo unitaria e ndo dividida. A evolu¢cdo da educacao profissional e
tecnoldgica no Brasil € influenciada, ao longo da histéria, por mudancas significativas
no panorama educacional, apoiada por leis e politicas que introduzem novos conceitos
e diretrizes.

No primeiro momento da aula, foi apresentada uma anélise da trajetoria da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, respaldada pelas politicas nacionais;
a explanagdo do conceito da EPT,; as instituicdes do territério nacional que
disponibilizam programas de EPT e as modalidades educacionais com as quais a EPT

se integra e se articula.

Figura 2 — Modulo | — Aula 1 — Bases conceituais da EPT — Moodle
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mod-i-aula-i-bases-conceituais-da-ept. Acesso em: 17 abr. 2024.
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

De acordo com Cunha e Pimentel et al. (2020), a politica educacional brasileira
foi delineada segundo as demandas do mercado, evidenciando uma tendéncia de
submissdo da educacgao aos interesses comerciais e econdmicos, em detrimento de
sua funcao primordial de promover o desenvolvimento humano e social. Ha, pois, uma
necessidade de repensar a politica educacional brasileira, colocando-a a servico do
desenvolvimento humano e social, e ndo dos interesses comerciais e econdmicos.

A concepc¢do do trabalho como principio educativo, conforme proposto por
Soares e Trindade (2008), é delineada como um principio educacional fundamental,
abarcando a educacdo em sua dualidade de propdésitos, tanto de adaptacédo quanto
de emancipacdo. Enquanto o Ultimo estd associado ao significado ontolégico, o
primeiro estéa ligado a dimensao historica, sob a égide do capitalismo. Este principio é
compreendido como uma pratica educativa que visa integrar ciéncia, cultura e
trabalho. A compreensdo dos conceitos de trabalho como principio educativo, no
contexto da Educacao Profissional e Tecnolédgica, é fundamental para orientar a
pratica docente e para promover uma formacdo que visa uma consciéncia critica e
emancipatéria dos alunos, capacitando-os a transformar sua realidade social e
profissional.

Ainda sobre a primeira aula do Modulo 1, além da exposicao tedrica sobre o
tema abordado, foram disponibilizados artigos que complementavam a discussao

proposta®. Adicionalmente, a autora incluiu uma aula gravada, visando explanar os

8 BASES CONCEITUAIS da EPT - Aula 01. [S. I.: s. n.], 16 fev. 2024, 1 video (12 min). Publicado pelo
canal Tania Collyer. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=R5a3NyDvktE. Acesso em:
17 abr. 2024.

MOURA, Dante Henrique. A formacédo de docentes para a educacao profissional e tecnoldgica.
Revista Brasileira da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, [S. ], v. 1, n. 1, p. 23-38, 2015.
DOI: 10.15628/rbept.2008.2863. Disponivel em:
https://lwww2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2863. Acesso em: 17 abr. 2024.
OLIVEIRA NETO, N. A.; AZEVEDO, R. O. M.; ARIDE, P. H. R. Trabalho como principio educativo:
uma busca pela definicdo do conceito e sua relacdo com o capitalismo. Educacéo Profissional e
Tecnoldgica em Revista, [S. |.], v. 2, n. 2, p. 43-55, 2018. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/387. Acesso em: 17 abr. 2024.

RIBEIRO, Ricardo. O trabalho como principio educativo: algumas reflexdes. Salde e Sociedade, v.
18, supl. 2, 2009. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/sausoc/a/SJj3TqPtxngWWKtScVDKYQF/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 17
abr. 2024.

SAVIANI, D. Trabalho e educagédo: fundamentos ontolégicos e historicos. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 152-165, jan. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNKkvstzMTLYkmXdrkWP#. Acesso em: 17 abr. 2024.
TUMOLO, Paulo Sérgio. O trabalho na forma social do capital e o trabalho como principio educativo:
uma articulacdo possivel? Educ. Soc., Campinas, SP, v. 26, n. 90, p. 239-265, p. 239, jan./abr.
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https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2863
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/387
https://www.scielo.br/j/sausoc/a/SJj3TqPtxngWWKtScVDkYQF/?format=pdf&lang=pt.%20
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contetdos de maneira mais detalhada e acessivel aos participantes. Essa aula visa
contribuir para o entendimento da EPT e seu desenvolvimento ao longo da historia. A
combinacdo de recursos textuais e audiovisuais promove uma abordagem
multidimensional e engajadora, contribuindo para a proficuidade do ensino e a

qualidade da experiéncia educativa oferecida aos participantes.

Figura 3 — Videoaula disponibilizada no Médulo | — Aula 1 — Moodle
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

A segunda aula do Médulo 11, intitulada “Os Sentidos do Trabalho"?, propde uma

andlise dos contetdos relacionados ao bindmio Trabalho e Educacgdo, acessivel

2005. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/es/a/CGxwcBD8DNnsn5s4vxMqqFt/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 17 abr.
2024.

9 BASES CONCEITUAIS da EPT - Parte 2. [S.l.:s.nl], 16 fev. 2024, 1 video (16 min). Publicado pelo
canal Tania Collyer. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=ivO4NGPxZcQ&ab_channel=TaniaCollyer. Acesso em: 17 abr.
2024.

HYPOLITO, Alvaro M.; GRISHCKE, P. E. Trabalho imaterial e trabalho docente. Educacéo, [S. |.], v.
38, n. 3, p. 507-522, 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/8998.
Acesso em: 18 abr. 2024.

LEPORASSI IORA, I. M. Alienacao e exploragéo do trabalho em Karl Marx: atualidade e
contribui¢cdes a sociologia contemporéanea. Revista Contraponto, [S. |.], v. 7, n. 3, 2020. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/index.php/contraponto/article/view/109032. Acesso em: 18 abr. 2024.
MOURA, Dante Henrique. A formacédo de docentes para a educacgéo profissional e

tecnoldgica. Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, [S. ], v. 1, n. 1, p. 23—
38, 2015. Disponivel em: https://lwww?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2863. Acesso
em: 18 abr. 2024.
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atraves do endereco:
https://view.genial.ly/65f25d00edea090013926c66/presentation-mod-i-aula-2-bases-

conceituais-da-ept. Nessa etapa, o foco esteve na analise das caracteristicas do

trabalho, na compreenséao de seu significado e nos processos de transformacéo que
0 permeiam na sociedade contemporanea.

Nessa aula, utilizaram-se como base tedrica os principios de Karl Marx, Ricardo
Antunes, Roberto Freire, Gaudéncio Frigotto e outros pensadores que contribuiram
para a construcdo desses conceitos. Os objetivos especificos desta aula séo: 1.
Analisar as diversas caracteristicas inerentes ao trabalho, visando a uma
compreensao de sua natureza e implicacdes na atualidade; 2. Explorar o significado
do trabalho, considerando suas dimensdes sociais, culturais e individuais, a luz das
transformacdes observadas na sociedade contemporanea. Foram delineados
conceitos de trabalho material e imaterial, conforme descritos por Hardt e Negri (2005),
em que o trabalho material é caracterizado por sua limitacdo na aplicabilidade,
justificando, assim, a substituicdo simplificada de um operario por outro na cadeia
produtiva. O trabalho, em Marx (1989), € uma atividade essencial que define a
condi¢do humana e influencia as interag6es dos individuos com o mundo ao seu redor.
A formacdo humana € concebida como um processo histérico e social que se
desenvolve a partir do trabalho, permitindo aos seres humanos transformar a natureza
e criar as condicfes materiais para sua sobrevivéncia e progresso. O trabalho € mais
do gque uma mera atividade produtiva. Ele € a esséncia da humanidade, através da

qual os individuos se relacionam com o mundo ao seu redor. No entanto, sob 0 modo

OLIVEIRA, D. A. A reestruturacdo do trabalho docente: precarizacéo e flexibilizacdo. Educacéo &
Sociedade, v. 25, n. 89, p. 1127-1144, set. 2004. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/es/a/INM7Gfq9ZpjpVcInsSFdrM3F/?format=html. Acesso em: 18 abr. 2024.
OLIVEIRA, R. A. A concepcéo de trabalho na filosofia do jovem Marx e suas implicacbes
antropolégicas. Kinesis, v. 2 n. 03, p. 72-88, 2010. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/kinesis/article/view/4337. Acesso em 17 abr. 2024.
SANTOS, Maria Gerusa; MORAIS, Jodo Kaio Cavalcante; BRANDAO, Pollyanna Aratjo. O caminho
dos professores na educacao profissional: percepc¢des sobre o sentido do trabalho e do trabalho
docente. Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnolégica, [S.I.],v. 1, n. 12, p. 96—
110, 2017. Disponivel em: https://lwww?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/5717. Acesso
em: 18 abr. 2024.

SAVIANI, D. Histéria, trabalho e educacédo: comentéario sobre as controvérsias internas ao campo
marxista. Germinal: marxismo e educac&o em debate, Salvador, v. 3, n. 2, p. 4-14,

2012. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/9448. Acesso
em: 18 abr. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas, SP: Autores
associados, 2021.


https://view.genial.ly/65f25d00edea090013926c66/presentation-mod-i-aula-2-bases-conceituais-da-ept
https://view.genial.ly/65f25d00edea090013926c66/presentation-mod-i-aula-2-bases-conceituais-da-ept
https://www.scielo.br/j/es/a/NM7Gfq9ZpjpVcJnsSFdrM3F/?format=html.
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/kinesis/article/view/4337.
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/5717.
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/9448

140

de producdo capitalista, o trabalho assume uma forma alienada, na qual os
trabalhadores perdem o controle sobre seu préprio trabalho e os produtos de seu
trabalho (Marx, 2002).

Portanto, o conceito de trabalho alienado de Marx (1989) destaca as
contradicdes fundamentais do sistema capitalista, em que a exploracao e a alienagéo
dos trabalhadores sao inerentes a logica do préoprio sistema. Ao analisar o trabalho
alienado, Marx ndo apenas critica as contradi¢cdes do capitalismo, mas também aponta
para a necessidade de uma transformacéo radical das relacbes de producdo em
direcdo a uma sociedade na qual o trabalho seja realizado de forma livre, criativa e
autodeterminada. A compreensao sobre o trabalho alienado, conforme delineado
pelos pensamentos de Karl Marx (1989), foi elucidada por meio das reflexbes de
Ricardo Antunes, em um video incorporado ao conteudo. Por meio dessa abordagem,
0s participantes foram expostos a uma analise das diversas facetas do trabalho
alienado na sociedade contemporanea, enriquecendo, assim, sua compreensao sobre
as relacbes de producdo e exploracdo presentes no sistema capitalista. O video
proporcionou uma oportunidade valiosa para contextualizar e ampliar os conceitos
tedricos discutidos no forum, promovendo uma reflexdo critica sobre as dindmicas do
trabalho e sua influéncia na estrutura social, conforme exposto nas figuras 4 e 5, a

seqguir:

Figura 4 — Modulo | — Aula 2- Os sentidos do trabalho — Moodle

E

A MERCANTILIZAGAO DO TRABALHO FAVORECE AO QUE MARX CHAMOU

DE ALIENAGAO.

De acordo com Marx (2013), a alienacdo torna o trabalho estranhado, o
trabalhador ndo se apropria do que é produzido. O individuo néo se
reconhece no trabalho, se desumaniza, o trabalho longe de ser sua
realizacdo enquanto individuo, é sua escraviddo.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Figura 5 — Modulo | — Aula 2- Video sobre “O Trabalho Alienado” — Ricardo Antunes

— Moodle
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Os temas relacionados ao trabalho alienado e as reflexdes de pensadores
como Karl Marx e Ricardo Antunes s&o de suma importancia para os professores da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Esta compreensao proporciona aos
educadores uma base tedrica sélida para analisar as relacfes de trabalho e suas
implicacdes no contexto educacional e social. Ao compreender as teorias do trabalho
alienado, os professores estdo aptos a reconhecer as formas de exploragdo e
alienacdo enfrentadas pelos trabalhadores, incluindo os alunos matriculados em
cursos técnicos de nivel médio. A compreensdo permite que o0s professores
desenvolvam metodologias pedagogicas mais contextualizadas e significativas ao
cotidiano dos alunos, visando capacita-los ndo apenas com habilidades técnicas, mas
também com uma consciéncia critica das estruturas socioecondémicas que permeiam
o mundo do trabalho. Assim, compreender esses temas contribui para a formacao de
profissionais da EPT mais conscientes, engajados e capazes de promover uma

educacgdo que atenda as demandas e aos desafios da sociedade contemporanea.
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A terceira aula, intitulada “Formagdo Humana Integral e Omnilateral ou
Politecnia”, 10 acessivel através do endereco eletronico:
https://view.genial.ly/65f25¢9a27919800154b61a7/presentation-mod-i-aula-3-bases-

conceituais-da-ept, centra-se nos fundamentos da formacdo humana integral,

explorando os objetivos que visam compreender tanto 0os aspectos tedricos quanto
praticos desses conceitos. Destacam-se dois objetivos principais para esta aula: 1.
Compreender os fundamentos tedricos e praticos que permeiam a formacédo humana
integral, omnilateral ou politécnia, considerando suas implicacdes na educacéo e na
sociedade; 2. Analisar a relacdo entre trabalho e educacdo sob a perspectiva da
formacéo integral ou omnilateral, visando a uma compreensdo dos processos de
transformacdo presentes na EPT. Parte-se do pressuposto de que a formacéao

omnilateral € um caminho para uma sociedade mais justa. Contudo, a complexidade

10 CIAVATTA, M. O ensino integrado, a politecnia e a educacdo omnilateral. Por que lutamos?
Trabalho & Educagdo, Belo Horizonte, v. 23, n. 1, p. 187-205, 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9303. Acesso em: 18 abr. 2024.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

MOURA, D. H.; LIMA FILHO, D. L.; SILVA, M. R. Politecnia e formacao integrada: confrontos
conceituais, projetos politicos e contradi¢Ges histdricas da educacdo brasileira. Revista Brasileira de
Educacao, Rio de Janeiro, v. 20, n. 63, p. 1057-1080, out. 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/XBLGNCtcD9CvkMMxfq8NyQy/abstract/?lang=pt#ModalHowcite.
Acesso em: 18 abr. 2024.

MOURA, Dante Henrique. Trabalho e Formag¢ao Docente na Educagao Profissional. Natal: IFRN,
2014.

CIAVATTA, M. O ensino integrado, a politecnia e a educagao omnilateral: por que lutamos? [S. I.: s.
n.], 7 fev. 2023, 1 video (11 min). Publicado pelo canal Felipe Aragdo - Anadlises de livros. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=wMs1RaBVcEo&ab channel=FelipeArag%C3%A30-
An%C3%Allisesdelivros. Acesso em: 17 abr. 2024.

PEDAGOGIA HISTORICO-Critica - Uma teoria de Demerval Saviani. [S. I.: s. n.], 22 nov. 2019, 1 video
(7 min). Publicado pelo canal Vinicius Dominiquini. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gCujlSVZJrc&ab channel=ViniciusDominiguini. Acesso em: 17
abr. 2024.

PIMENTA. Selma Garrido (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

SANTOS, M. G.; MORAIS, J. K. C.; BRANDAO, P. A. O caminho dos professores na educacgio
profissional: percepcdes sobre o sentido do trabalho e do trabalho docente. Revista Brasileira da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, [S. I.],v. 1, n. 12, p. 96-110, 2017. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/5717. Acesso em: 18 abr. 2024.
TRABALHO E FORMACAO docente - Resumo. [S. I.: 5. n.], 7 fev. 2023, 1 video (12 min). Publicado
pelo canal Felipe Aragdo - Analises de livros. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dqRtSwr5khk&ab channel=FelipeArag%C3%A30. Acesso em:
17 abr. 2024.
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surge ao questionar se € possivel alcancar esse objetivo numa sociedade capitalista
como a do Brasil. Esta problemética sera central em nossas reflexdes, promovendo
analises criticas sobre os desafios enfrentados nesse contexto especifico. A partir dos
ideais do legado freiriano, a pratica pedagodgica fundamentada no dialogo, na
liberdade, na humanizagcéo visa estabelecer um ambiente escolar que promova a
democracia, facilitando a formagéo de individuos engajados para participar ativamente
em suas comunidades. A partir das contribuicdes de Paulo Freire, Bastos (2020, p.

35) considera:

Educar pautados no humanismo é dar voz e vez aos sujeitos participantes
dos processos educativos. Um educador humanista deve trabalhar em prol
da humanizacé@o de todos, para que haja liberdade de criagdo no ambito
educacional, acreditando sempre no poder criador dos sujeitos humanos.

Diante disso, torna-se fundamental resgatar os ensinamentos de Paulo Freire
para melhor se compreender sua contribuicdo para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Considerando a perspectiva de uma formacao técnica integrada,
percebe-se que, quando o individuo se engaja em sua realidade histoérica e politica,
aplicando seus conhecimentos para interagir e influenciar seus ambientes sociais, é
natural que ele ressignifique seus conceitos e perpetue os conhecimentos adquiridos
por meio de suas a¢cdes no mundo.

Para fundamentar essas reflexdes, recorre-se as contribuicées de autores que
discutem a relacdo entre trabalho e educacédo, tais como Saviani (1994), Ciavatta
(2005), Frigotto (2009), Moura, Garcia e Ramos (2007), Bastos (2020) e Antunes
(1999). Com essa fundamentacédo teoérica, pretende-se construir um entendimento
solido e critico acerca das complexidades envolvidas na articulagdo entre trabalho e
educacao no contexto educacional brasileiro.

Os assuntos mencionados foram explorados utilizando slides e recursos
adicionais, como videos e artigos, com o objetivo de ampliar e aprofundar os conceitos

apresentados durante a Aula 3, conforme ilustra a Figura 6, abaixo.

Figura 6 — Modulo | - Aula 3 - "Formagdo Humana Integral e Omnilateral ou

Politecnia" — Moodle
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Formacao Omnilateral
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A formagdo omnilateral, comparece como uma das categorias que
tomam o trabalho enquanto principio educativo, pois indica a unido de
ensino e trabalho, numa perspectiva de emancipacdo. A
omnilateralidade apresenta-se como um dos principios basicos nio

somente da forma¢do do homem na perspectiva da emancipagdo

Profissionais
humana, mas da propria sociedade que deveria oportunizar a

>
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omnilateralidade a todos os homens em todos 0s seus aspectos.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A promocédo de relacdes mais humanas e menos orientadas pelo mercado
requer uma reestruturacdo tanto da educacdo quanto da sociedade, em que a
producdo de conhecimento ocorre de forma dindmica e dialética, com base na
cooperacao e na unidade coletiva. A abordagem da escola unitaria, conforme proposta
por Gramsci (1991), que visa a formacéo integral dos individuos, pode representar um
caminho viavel para alcancar essa sociedade mais humanizada. No entanto, esse
processo depende da compreensdao por parte dos participantes envolvidos na
construcdo de uma nova abordagem educacional, centrada na valorizagcdo das
relacBes entre seres humanos, bem como entre esses e a natureza. E essencial
reconhecer a necessidade de mudanca e adotar os principios educacionais e politicos

subjacentes a esse ideal.

4.2.2 Modulo 1l - Educacédo a distancia e tecnologias educacionais

O Modulo I, intitulado “Educagédo a Distancia e Tecnologias Educacionais”,
aborda quatro aulas: “Conceitos e Fundamentos da EaD”, “Tecnologia e Educacgao”,
“O Papel do Professor Mediador e a Linguagem Dialégica na EaD”, e “Mediagao
Pedagogica no Ambiente Virtual de Aprendizagem e Producédo de Material Didatico
para EaD: Principais Ferramentas”. A primeira aula, dedicada ao tema “Conceitos e
Fundamentos da EaD” (Figura 7), explora o breve histérico da EaD no Brasil desde a
década de 1990, destacando elementos e legislacdo. Seu objetivo € tracar uma

trajetéria da EaD, abordando marcos legais e legislacdo. Essa aula esta disponivel no
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endereco eletrbnico:  https://view.genial.ly/65f25c¢8979b6840014505eee/learning-

experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-1.

Figura 7 — Modulo Il — Aula 1 — “Conceitos e Fundamentos da EaD” — Moodle

EDUCAGAO A DISTANCIA E
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

MODULO I

AULA1

Conceitos e Fundamentos da EaD

Prof® Tania Collyer

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Segundo Alonso (2010), a expansdo da EaD no Brasil deve ser interpretada
nas contradicdes do sistema de producgéo capitalista, que direciona e organiza as
relacbes sociais. A capacitacdo dos trabalhadores adquire uma dualidade, sendo
simultaneamente um componente econdmico essencial para a reproducao do capital
e uma mercadoria completamente gerenciada conforme a logica competitiva do
mercado. Considerando essa perspectiva, as aulas foram concebidas a partir do
desenvolvimento histérico da Educacéo a Distancia (EaD), incorporando a progressao
das tecnologias para acesso, disseminacédo e producéo de conhecimento no contexto
das praticas educativas. Isso complementa os métodos tradicionais de ensino,

desvelando a ruptura e a transformacao dos paradigmas na estrutura educacional.

Figura 8 — Modulo Il — Aula 1 — “O crescimento da EaD no Brasil” — Moodle


https://view.genial.ly/65f25c8979b6840014505eee/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-1
https://view.genial.ly/65f25c8979b6840014505eee/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-1
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Desde o momento em que a modalidade de Educacdo a Distancia
(EaD) ultrapassou o ensino presencial em termos de nimero de

novos alunos, os nimeros ndo diminuiram. Pelo contrario, em 2020,

durante o primeiro ano da pandemia, os estudantes matriculados
em cursos a distdncia no Brasil representavam 53% do total de
universitarios. Em 2022, esse indice aumentou para 65%.

Uma das tendéncias que contribuem para o crescimento da EAD €
o fato de estar alinhada com dois dos pilares da educacdo do
futuro: a personalizacdao do ensino e a inclusdo. Enquanto o
conceito de ensino padronizado vai perdendo espago, oS
educadores entendem que cada aluno possui suas proprias
especificidades, e isso deve ser observado.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A segunda aula, intitulada “Tecnologia e Educac&o”, acessivel através do
endereco eletronico:  https://view.genial.ly/65f25¢4d4751d50015e02dd8/learning-

experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-2, tem o objetivo de compreender o

papel da tecnologia na mediacdo pedagdgica, destacando sua significativa influéncia
no processo de aprendizagem no ambiente virtual. Os conteddos abordados incluem
as tecnologias educacionais e os modos de comunicac¢ao sincrona e assincrona. Este
enfoque visa explorar a relacdo entre tecnologia e préaticas educacionais,
especialmente no contexto virtual.

Freire (2000) explica que a pratica educativa ndo deve limitar-se estritamente a
aplicacdo técnica ou a mera transmissdo de conhecimentos. O ato de ensinar
demanda consideragao pelo “inacabamento do ser” ou sua incompletude, intrinseca a
experiéncia vital. Sendo assim, € importante considerar a realidade dos sujeitos
envolvidos na atividade pedagbgica, reconhecendo e incorporando suas vivéncias. E
na EaD o processo educativo estd ancorado na aprendizagem colaborativa que se
baseia no principio do aprendizado social, essencial para a constru¢do coletiva do
conhecimento através das interacdes no ambiente virtual. Com o0 avanco das
tecnologias colaborativas na ultima década, a interacéo entre individuos por meio da

internet e ambientes virtuais de aprendizagem amplia os processos educacionais.

Figura 9 — Modulo Il — Aula 2 — “Tecnologia e Educac&o” — Moodle


https://view.genial.ly/65f25c4d4751d50015e02dd8/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-2
https://view.genial.ly/65f25c4d4751d50015e02dd8/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-2
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Tecnologia e Educacao

Prof® Tania Collyer

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Na terceira aula, intitulada “O Papel do Professor Mediador e a Linguagem
Dialégica no Ambiente Virtual de Aprendizagem”, acessivel através do enderego:
https://view.genial.ly/65f25c468ce28b0014695469/learning-experience-didactic-unit-

copia-modulo-ii-aula-3, os tdpicos abordados englobam as “Bases Teoricas da

Linguagem Dialégica” e “Competéncias Docentes diante das Tecnologias de
Informacao e Comunicacgao (TICs)”. Os objetivos delineados para esta aula séo dois:
primeiro, promover uma reflexdo sobre o papel do professor como mediador no
contexto da Educacdo a Distancia; e, segundo, capacitar o0s participantes a
desenvolverem uma linguagem dialdgica, enriqguecendo a interagdo no ambiente
virtual de aprendizagem.

Aprofundando a concepc¢ao de dialogo, Freire (2000) propde uma abordagem
sobre a “educacao dialégica” ou “educacéo libertadora” que se refere a necessidade
de o educador empregar a linguagem do aprendiz e, simultaneamente, enfatiza a
importancia do didlogo no processo educacional. Essa abordagem educacional tem
como principio promover a conscientizacdo por meio da contextualizagdo dos
conteudos ministrados em sala de aula, defendendo que esse ambiente deve ser
democratico e propicio ao didlogo. E nesse contexto reflexivo, onde o professor e o
aluno interagem, que se fomenta a educacao critica, capacitando os individuos a
relacionar conceitos e a questionar situa¢cdes do seu dia a dia.

A linguagem dialdégica em ambientes virtuais de aprendizagem emerge como

um elemento essencial para a promocdo de uma educacdo centrada no aluno e


https://view.genial.ly/65f25c468ce28b0014695469/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-3
https://view.genial.ly/65f25c468ce28b0014695469/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-3
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alinhada as exigéncias e especificidades na modalidade EaD. De acordo com Freire
(1983), a pedagogia dialégica, cuja metodologia visa promover a autonomia do aluno,
incentivando-o a desenvolver habilidades de reflexdo e andlise critica sobre sua
realidade social, contrasta com o modelo tradicional de ensino, pois valoriza a
experiéncia prévia do aluno no contexto social em que esté inserido. A interacdo entre
educador e educando é considerada essencial para o processo educativo, uma vez
que ocorre horizontalmente, permitindo que ambos aprendam de forma mutua por
meio do intercambio continuo de informacdes.

A partir destes conceitos, espera-se que 0s participantes compreendam como
a linguagem dialégica pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem em
ambientes virtuais de aprendizagem, faciltando a construcdo coletiva do
conhecimento e promovendo um ambiente de aprendizagem mais participativo e
engajado.

Na quarta aula, intitulada “Producéo de Material Didatico para a Educacao a
Distancia (EaD)”, foram incluidos temas fundamentais, a saber: os fundamentos
tedricos para a producdo de material didatico voltado a EaD e as ferramentas
tecnoldgicas utilizadas nesse processo. Os objetivos delineados para esta sesséo séo
eminentemente elucidativos. Busca-se estimular a reflexdo sobre as diferentes formas
de mediacao pedagdgica presentes na elaboracdo de material didatico para a EaD,
promovendo a interacdo e 0 engajamento entre os atores envolvidos e considerando
os diferentes recursos tecnoldgicos disponiveis. Esta aula esta acessivel através do

link: https://view.genial.ly/65f25becedea09001391f0ed/learning-experience-didactic-

unit-copia-modulo-ii-aula-4, conforme exposto na Figura 10, a seguir.

Figura 10 — Médulo 1l — Aula 4 — “Produgéo de Material Didatico para a Educacéo a
Distancia (EaD)” — Moodle


https://view.genial.ly/65f25becedea09001391f0ed/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-4
https://view.genial.ly/65f25becedea09001391f0ed/learning-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-4
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Producao de Material didatico para EaD: principais
ferramentas

Prof® Tania Collyer

Ryoeniallys

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Todo o planejamento e a elaboracdo de material didatico sdo fundamentados
na proposta pedagodgica da instituicdo e nos principios metodoldgicos e didaticos
conteudistas. Como o material a ser produzido deve estar alinhado aos principios
basicos da Educacao a Distancia (EaD), destaca-se que esses profissionais precisam
estar capacitados para elaborar materiais que atendam as necessidades especificas
dos estudantes nesse contexto de aprendizagem, promovendo a interacao
significativa entre os alunos e o conteudo. Enfatiza-se a necessidade de que o material
didatico produzido seja elaborado de forma clara, objetiva e acessivel, garantindo,
assim, a compreensdo e a assimilacdo do conteudo pelos estudantes,
independentemente de sua formacéo prévia ou de suas habilidades tecnoldgicas.

Ao final da aula, espera-se que os participantes compreendam a importancia
de uma abordagem cuidadosa e reflexiva na producdo de material didatico para EaD,
gue estejam aptos a aplicar os principios metodologicos e didaticos discutidos no
desenvolvimento de seus préprios materiais. Ademais, que essa revisdao dos
processos formativos dos profissionais da area contribua, significativamente, para a
melhoria da qualidade do ensino na modalidade a distancia, promovendo, assim, uma

experiéncia de aprendizagem mais enriquecedora para 0s alunos.

4.2.3 Mddulo Il - Recursos e ferramentas educacionais na EaD

O Maddulo I, intitulado “Recursos e Ferramentas Educacionais na Educacgao a

Distancia (EaD)’, apresenta um conjunto de trés aulas que abordam aspectos
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fundamentais relacionados as ferramentas de autoria e aos recursos educacionais
abertos (REA). Por meio dessas aulas, os participantes serdo conduzidos a uma
analise dos conceitos, usos, aplicacdes e implicacfes praticas desses recursos na
pratica pedagogica em ambientes virtuais de aprendizagem. O objetivo deste modulo
€ proporcionar aos alunos uma compreensao das ferramentas disponiveis para a
criagdo de conteudo educacional digital e dos recursos educacionais abertos como
alternativa viavel para a promocao da acessibilidade e da qualidade do ensino a
distancia.

A primeira aula, intitulada “Ferramentas de Autoria: Conceitos” (Figuras 11 e
12), aborda os fundamentos tedricos e praticos das ferramentas de autoria,
destacando sua importancia na producdo de materiais didaticos interativos e
adaptados as necessidades especificas dos alunos em ambientes virtuais de
aprendizagem. Sao explorados conceitos-chave, como interatividade, usabilidade,
acessibilidade e reusabilidade, visando proporcionar aos participantes uma
compreensao dos principios subjacentes a essas ferramentas. Esta aula esta
disponivel atraves do link:
https://view.genial.ly/65f25bdb8ce28b001469086d/presentation-copia-modulo-iii-

aula-1.

Figura 11 — Modulo Il — Aula 1 — “Ferramentas de Autoria — Conceitos” — Moodle

RECURSOS E FERRAMENTAS
EDUCACIONAIS NA EAD

MODULO Il
AULAT

Ferramentas de autoria - Conceitos

Prof® Tania Collyer

Fonte: elaborado pela autora (2024).


https://view.genial.ly/65f25bdb8ce28b001469086d/presentation-copia-modulo-iii-aula-1
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Figura 12- Médulo Il — Aula 1 — “Ferramentas de Autoria — Apresentagao do médulo”
— Moodle

MODULO Il
AULA 1 - Ferramentas de Autoria - Conceitos

Prezado(a) cursista, seja bem-vindo a aula
"Ferramentas de Autoria - Conceitos". Esta aula tem
como objetivo apresentar os conceitos sobre
ferramentas de autoria, suas funcionalidades, os
tipos disponiveis e suas formas de aplicacdo em
ambientes virtuais de aprendizagem.

@ genially
Fonte: elaborado pela autora (2024).

Na segunda aula, “Ferramentas de Autoria: Uso e Aplicagdes”, os participantes
foram introduzidos as principais ferramentas de autoria disponiveis atualmente no
mercado, bem como as suas funcionalidades, vantagens e desafios. Aplicar recursos
tecnolégicos da Educacdo a Distancia em atividades educativas e conhecer,
experimentar e produzir recursos educacionais com ferramentas de autoria para uso
no ensino EaD permite a criagdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos,
interativos e flexiveis, que podem adaptar-se as necessidades individuais dos alunos.
Isso possibilita uma maior personalizacdo do ensino, tornando-o mais acessivel e
interativo. Também na Aula 3, foram discutidas estratégias para a selecao e utilizacédo
adequada dessas ferramentas, considerando as caracteristicas especificas dos
alunos e os objetivos de ensino e aprendizagem. Esta aula esta disponivel através do

link: https://view.genial.ly/65f25bc68ce28b001468f9fc/presentation-copia-modulo-iii-

aula-2, conforme exposto na Figura 13:

Figura 13 — Modulo Il — Aula 2 — “Ferramentas de Autoria: Uso e Aplicagdes” —
Moodle


https://view.genial.ly/65f25bc68ce28b001468f9fc/presentation-copia-modulo-iii-aula-2
https://view.genial.ly/65f25bc68ce28b001468f9fc/presentation-copia-modulo-iii-aula-2
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Ferramentas de Autoria - Uso e Aplicagoes

Prof® Tania Collyer

@

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Por fim, na Aula 3, “Recursos Educacionais Abertos”, foi apresentado o
conceito de REA, destacando seu potencial para promover a democratizacdo do
acesso ao conhecimento e para enriquecer o processo educativo na EaD, bem como
plataformas de compartilhamento de recursos educacionais abertos e modelos para a
criacao, adaptacao e utilizacdo desses recursos. Esta aula esta disponivel através do
link: https://view.genial.ly/65f259f98ce28b001467c746/presentation-copia-modulo-iii-

aula-3.

Ao término do Mdédulo Ill, espera-se que os participantes tenham adquirido
conhecimentos sobre as ferramentas de autoria e 0s recursos educacionais abertos
na EaD, capacitando-o0s a incorporar esses elementos em suas praticas pedagdgicas
de forma reflexiva, critica e inovadora. Acredita-se que o dominio desses recursos
contribuira significativamente para o aprimoramento da qualidade do ensino a
distancia, ampliando o acesso ao conhecimento e promovendo uma experiéncia de

aprendizagem mais inclusiva e enriquecedora para todos os envolvidos.

4.3 INSTRUMENTO DE VALIDA(;AO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi submetido a validacdo pelos 16 profissionais que
participaram da pesquisa: “Docéncia em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA):
com foco na plataforma Moodle”. Os participantes foram convidados a avaliar o
Produto Educacional e procederam a avaliacdo formal, por meio de uma ficha
avaliativa, que compde o Apéndice B deste trabalho. Foram convidados a patrticipar
da avaliacdo todos os professores que responderam a pesquisa e 0os coordenadores


https://view.genial.ly/65f259f98ce28b001467c746/presentation-copia-modulo-iii-aula-3
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de cada eixo tecnoldgico. A ficha avaliativa foi disponibilizada por meio de um
questionario eletrénico na plataforma Moodle. O instrumento utilizado para validar o
Produto Educacional consistiu numa ficha contendo questdes objetivas e subjetivas,
na qual cada avaliador foi solicitado a analisar o curso oferecido, considerando o
conteudo do Produto Educacional intitulado “Praticas Docentes para Educacéo
Profissional e Tecnolégica na EaD: Interagcdo e Ferramentas Tecnoldgicas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (Moodle)”. Os avaliadores observaram o
conteudo, a disposicao das informacdes, a formatacdo das videoaulas, as ferramentas
digitais utilizadas para engajamento no processo de aprendizagem e as questdes

reflexivas no férum.

4.3.1 Analise do Modulo | — Bases conceituais na EPT

Na visdo dos participantes, o Mdodulo | colaborou para a compreensao das
bases conceituais que fundamentam a EPT, com foco na categoria trabalho como
principio educativo. Os resultados desta avaliagdo revelaram o seguinte panorama:
na Questédo 5, indagou-se sobre a adequacao da sequéncia didatica e das ferramentas
digitais para a exposicdo do contetdo. Cinco avaliadores responderam que “a
sequéncia didatica foi muito bem estruturada e organizada. As ferramentas digitais
utilizadas foram adequadas para a exposicdo do conteudo, proporcionando uma
experiéncia de aprendizagem dindmica e interativa”. Oito participantes responderam
que “a sequéncia didatica proporcionou uma abordagem contextualizada do conteudo,
permitindo uma compreenséao dos temas discutidos. As ferramentas digitais utilizadas
foram bastante Uteis e enriqueceram a experiéncia de aprendizagem, tornando o
processo mais dindmico e interessante”. Os demais avaliadores responderam:
“considerando o conteludo extenso, a sequéncia didatica foi bem elaborada e
articulada. As ferramentas digitais utilizadas foram adequadas para a exposi¢ao do
conteudo, facilitando a interacdo dos participantes e promovendo uma aprendizagem
mais participativa e colaborativa”.

A indagacédo abordou a viabilidade e a adequacao da aplicacdo da teoria
historico-critica no contexto da EaD, considerando a realidade do docente na
Educacao a Distancia. Os resultados revelaram que quatro avaliadores responderam
que: “a teoria historico-critica oferece uma abordagem critica e reflexiva que permite
aos educadores da EaD analisar as estruturas sociais e histéricas que influenciam o

processo educativo”, considerando que sua aplicacédo € fundamental para promover
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uma educacdo mais consciente das questfes sociais e politicas que permeiam o
ensino a distancia. Sete participantes responderam que: “é possivel aplicar a THC na
EaD, ao compreender as raizes histéricas das estruturas educacionais para
desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas e emancipatorias que atendam as
necessidades de todos os alunos, independentemente de sua origem socioeconémica
ou cultural”. Quatro avaliadores responderam que: “embora a aplicacdo da teoria
historico-critica possa ser desafiadora, especialmente em um ambiente virtual de
aprendizagem, a teoria historico-critica proporciona uma lente analitica poderosa para
compreender as contradicdes e os conflitos presentes na sociedade contemporanea,
0 que pode enriquecer significativamente a pratica pedagdgica na EaD. Ao integrar
elementos da teoria histérico-critica em nossos cursos e materiais didaticos, podemos
criar oportunidades para os alunos questionarem as estruturas dominantes e
explorarem novas perspectivas sobre o mundo ao seu redor”. Os demais participantes
compreendem que a aplicacao da teoria historico-critica € fundamental para promover
uma educacao critica e transformadora. Ao desafiar as narrativas hegemonicas e
empoderar 0s alunos a questionarem o status quo, pode-se contribuir para a formacéo
de cidadaos conscientes e engajados, capazes de participar ativamente na construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Quando questionados sobre a viabilidade de promover uma formacao humana
integral na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) através da modalidade de
ensino a distancia (EaD), foi levantada a questdo da implementacdo dessa pratica.
Quatro participantes responderam que: “é viavel promover uma formacdo humana
integral na EPT por meio da EaD. Embora a modalidade a distancia apresente
desafios Unicos, como a falta de interacéo presencial, 0 uso adequado de tecnologias
e metodologias pedagogicas pode proporcionar uma experiéncia educacional
enriquecedora, que valorize ndo apenas o desenvolvimento técnico, mas também o
crescimento pessoal e social dos alunos”. Trés participantes responderam que a
promoc¢do de uma formagdo humana integral na EPT através da EaD é ndo apenas
viavel, mas também necessaria. Com a utilizagdo de abordagens pedagoégicas
centradas no aluno, que incentivem a reflexéo critica, o dialogo e a colaboracéao, é
possivel criar um ambiente de aprendizagem que estimule o desenvolvimento integral
dos estudantes, preparando-0s ndo apenas para o0 mundo do trabalho, mas também
para uma participagdo ativa na sociedade. Dois participantes responderam que a

implementacdo de uma formac&o humana integral na EPT, por meio da EaD, requer
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um compromisso firme com a qualidade e a equidade educacional. Isso significa
oferecer recursos e suportes adequados aos alunos, promover a inclusdo e uma
cultura institucional que valorize o desenvolvimento pessoal e profissional de todos os
envolvidos no processo educativo. Cinco participantes responderam que: “a promogao
de uma formacado humana integral na EPT através da EaD é um desafio complexo,
mas possivel de ser superado com a ado¢ao de abordagens pedagdgicas inovadoras,
centradas no aluno. Ao reconhecer e valorizar as diferentes habilidades, experiéncias
e perspectivas dos alunos, € possivel criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e
enriquecedor, que contribua para o desenvolvimento integral de cada individuo”. Os

demais participantes ndo responderam a esta questao.

4.3.2 Analise do Mddulo Il = Educacéo e tecnologia

Os conteudos abordados no Modulo 1l sobre Educacéo e Tecnologias na EaD
trouxeram uma compreensao abrangente dos principios e fundamentos da Educacéo
a Distancia; o papel das tecnologias na educacdo; o papel do professor como
mediador e a importancia da linguagem dialégica nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVASs), além da producdo de material didatico especifico para esta
modalidade de ensino. Esses temas contribuiram para os professores
compreenderem os desafios e potencialidades da EaD, podendo desenvolver praticas
pedagogicas que atendam aos objetivos propostos nesse contexto.

Os resultados desta avaliacdo revelaram o seguinte panorama: quatro
avaliadores, representantes dos eixos tecnoldgicos Infraestrutura, Gestdo e Negocios,
Recursos Naturais e Informacdo e Comunicagdo, avaliaram positivamente. Na
guestdo que envolve clareza e objetividade apresentadas no curso, dois avaliadores
consideraram satisfatorio. Ao avaliar a sequéncia didatica, seis participantes
consideraram a organizacdo e a progressao logica dos conteudos, bem como a
clareza e a objetividade na apresentacdo das informacdes. Destacaram aspectos
como a relevancia dos temas abordados, a contextualizagdo dos contetdos com a
realidade dos docentes e a integracdo de recursos multimidia para enriquecer a
experiéncia de aprendizagem. Quanto as ferramentas digitais utilizadas, cinco
participantes analisaram sua eficacia na promocéao da interatividade e da colaboracao
entre 0s alunos, assim como sua contribuicdo para a compreensao e assimilagéo dos

contetdos. Ferramentas como féruns de discussdo, salas de aula virtuais e
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plataformas de ensino colaborativo foram valorizadas por facilitar a troca de ideias, 0
compartilhamento de experiéncias e o trabalho em equipe.

Trés participantes avaliaram as discussdes suscitadas no forum como
estimulantes, promovendo uma reflexdo critica sobre os temas abordados. Os
participantes tiveram a oportunidade de compartilhar suas experiéncias e pontos de
vista, enriguecendo assim o debate e ampliando os horizontes de compreenséo de
todos. As discussdes também foram fundamentais para esclarecer duvidas e
aprofundar o conhecimento sobre os contetdos apresentados, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa e colaborativa. Os demais participantes nao
responderam ao questionario.

No geral, a avaliagdo do Modulo Il evidenciou a importancia de uma sequéncia
didatica bem estruturada e o uso adequado de ferramentas digitais para um bom
resultado do processo de ensino e aprendizagem na modalidade on-line. A maioria
dos participantes reconheceu a relevancia dos contetudos abordados, bem como a
aplicacdo das metodologias empregadas, destacando a importancia de investir
continuamente nos seus processos formativos e visando a melhoria da qualidade do

ensino a distancia.

4.3.3 Analise do Médulo Ill - Recursos e ferramentas educacionais na EaD

O Mdédulo 1ll, intitulado “Recursos e Ferramentas Educacionais na EaD”, foi alvo
de uma analise que questionou a relevancia dos contetdos abordados, a aplicacao
da sequéncia didatica e a adequacéo das ferramentas utilizadas para a exposicao dos
contetdos. O mddulo apresentou uma definicdo clara e precisa dos recursos
educacionais abertos, destacando sua natureza gratuita, acessivel e reutilizavel. Isso
proporcionou aos participantes uma compreensao sobre o que sao os REA e sua
importancia no contexto educacional atual. Ao longo deste modulo, os participantes
foram instigados a refletir sobre a importancia e o impacto dos recursos educacionais
abertos e das ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem na
modalidade a distancia. O modulo abordou as diferentes formas de utilizagdo dos
recursos educacionais abertos, incluindo sua integragdo em materiais didaticos,
cursos on-line, plataformas de aprendizagem e projetos de ensino e pesquisa. Essa
discussdo permitiu aos participantes explorar as diversas maneiras pelas quais o0s
REA podem ser incorporados ao trabalho docente em ambientes virtuais de

aprendizagem.
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Para mais, destacaram-se as aplicagfes praticas dos recursos educacionais
abertos, fornecendo exemplos concretos de iniciativas e projetos que utilizam REA
para promover a colaboragdo, a criacdo de conhecimento e 0 acesso equitativo a
educacao. Isso demonstrou aos participantes o potencial transformador dos REA para
a melhoria da qualidade e da acessibilidade da educagéo em diferentes contextos.

A avaliagdo da relevancia dos contetudos abordados no Médulo Il revelou a
importancia de temas como as ferramentas de autoria, 0s recursos educacionais
abertos e as estratégias de uso e aplicacdo desses recursos na pratica docente. Os
participantes reconheceram as oportunidades de implementar REAs nas aulas
produzidas em AVAs, utilizando-os como material complementar para enriquecer e
contribuir significativamente com o processo de ensino e aprendizagem. Quanto a
sequéncia didatica, os participantes destacaram a organizacdo e a clareza na
apresentacdo dos conteudos, bem como a progressao légica das informacgfes. A
abordagem prética e contextualizada dos temas também foi valorizada por permitir
aos professores compreenderem a relevancia dos recursos e ferramentas
educacionais na pratica docente.

No que diz respeito as ferramentas utilizadas, no geral, houve uma avaliacéo
positiva, destacando-se o uso das ferramentas de autoria nos ambientes virtuais de
aprendizagem para a promoc¢ao da interatividade, colaboracdo e engajamento dos
alunos. No entanto, algumas sugestdes foram levantadas em relacao a necessidade
de oferecer maior suporte técnico e capacitacdo aos participantes para o uso efetivo
dessas ferramentas. Assim, quatro participantes responderam que: “Embora os
conceitos basicos tenham sido abordados, seria favoravel aprofundar mais sobre as
formas de utilizacao pratica das ferramentas de autoria e dos recursos educacionais
abertos na pratica docente”. Quatro avaliadores responderam que “faltou uma
discussdo mais abrangente sobre os desafios e oportunidades relacionados a
implementacgéo desses recursos e ferramentas na EaD, bem como estratégias para
superar possiveis obstaculos”. Dois participantes responderam que: “seria util incluir
exemplos praticos e estudos de caso que ilustrem a aplicagdo dos recursos e
ferramentas educacionais na pratica pedagogica, proporcionando aos participantes
uma compreensao mais concreta e aplicavel dos conceitos apresentados”.

Em resumo, o Médulo Il proporcionou uma andlise reflexiva sobre os Recursos
e Ferramentas Educacionais na EaD, destacando a importancia desses elementos

para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem a distancia. Embora tenha
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sido bem avaliado, algumas sugestdes de aprimoramento foram levantadas pelos
participantes, evidenciando a necessidade de um constante investimento na melhoria
da qualidade da formacdo em EaD.

A analise das respostas dos participantes as questdes que envolvem todo o
curso permite uma reflexdo sobre o0s pontos positivos e areas de melhoria da formacao
oferecida. A seguir, serdo apresentadas as respostas a trés perguntas-chave que
abordam a proposta do curso, o impacto das discussfes promovidas e a contribuicdo
dos conhecimentos adquiridos para a pratica docente na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no contexto da Educacao a Distancia (EaD).

Na Questao 4, foi questionado se a proposta apresentada atingiu o objetivo do
curso. Todos os participantes consideram que os conteudos abordados foram
relevantes e adequados para o contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) na modalidade de ensino a distancia (EaD).

A Questéo 6 teve como objetivo avaliar o impacto das discussfes promovidas
ao longo do curso na expansdao dos conhecimentos dos participantes. A andlise
concentrou-se em Vverificar se as interacdes e debates suscitados puderam
proporcionar novos insights ou contribuir para os conhecimentos preexistentes dos
envolvidos, visando compreender de que forma o curso colaborou para a promoc¢ao
da aprendizagem e o enriquecimento da experiéncia educacional dos participantes.

Resposta do Avaliador A: As discussdes suscitadas durante o curso
contribuiram significativamente para aprofundar os conhecimentos que eu ja possuia
sobre EaD na EPT. Através do debate de ideias e da analise de casos praticos, pude
revisitar conceitos e refletir sobre novas perspectivas, consolidando e expandindo
minha base de conhecimento nesta area.

Resposta do Avaliador B: Sim, as discussfes proporcionaram uma ampliagao
dos meus conhecimentos, especialmente em areas especificas da EaD na EPT que
anteriormente ndo havia explorado completamente. Os insights compartilhados pelos
colegas e as analises criticas das praticas pedagoégicas me permitiram enxergar novas
possibilidades e abordagens para o ensino a distancia.

Resposta do Avaliador C: As discussdes promovidas durante o curso foram
essenciais para a minha formagéo, ao trazerem novos conhecimentos e perspectivas
gue nao havia considerado anteriormente. A diversidade de opinides e a profundidade
das reflexdes ampliaram minha compreenséo sobre os desafios e oportunidades da

EaD na EPT, enriquecendo minha pratica profissional.
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Resposta do Avaliador D: as discussGes foram altamente produtivas e
contribuiram para expandir meus conhecimentos sobre EaD na EPT. A interagdo com
os colegas e a analise critica dos conteudos apresentados possibilitaram uma reflexao
profunda sobre minha pratica docente, levando-me a considerar novas abordagens e
estratégias para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacéo geral da proposta formativa ofereceu reflexdes significativas para
aprimorar a pratica docente no contexto da Educacéo a Distancia (EaD).

Resposta do Avaliador A: durante a avaliacdo geral da formacdo, pude
perceber um avanco significativo em minha compreensao sobre as praticas docentes
na Educacéo a Distancia (EaD), especialmente no contexto da Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT). As discussfes propostas ao longo do curso proporcionaram
insights valiosos sobre os desafios e oportunidades dessa modalidade de ensino, o
que certamente contribuira para aprimorar minha atuacao como educador na EaD.

Resposta do Avaliador B, C e D: ao refletir sobre minha participacéo no curso,
reconheco a importancia das discussdes em grupo e da interacdo com os colegas. A
troca de experiéncias e a analise critica das praticas pedagdgicas me permitiram
identificar areas de melhoria em minha pratica docente e pensar em novas estratégias
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem na EaD.

Resposta do Avaliador E, F e G: embora reconheca os beneficios da formacéo,
também percebo que ainda ha muito a aprender e a aprofundar em areas especificas,
como o uso de tecnologias educacionais e a criacdo de material didatico adequado
para a EaD na EPT. Portanto, estou comprometido em continuar buscando
oportunidades de desenvolvimento profissional e aprendizado continuo, a fim de
aprimorar minhas habilidades como educador na modalidade a distancia.

Resposta do Avaliador H, | e J: a formacéo ofereceu uma base sélida para o
aprimoramento das praticas docentes na EaD, mas reconheco que 0 processo de
aprendizado € continuo e requer dedicacéo e esforco constantes. Estou confiante de
gue as reflexdes e os insights adquiridos durante o curso seréo valiosos para minha
pratica profissional futura na Educacao a Distancia.

Por fim, foi solicitado aos avaliadores que se manifestassem com
sugestbes/comentarios sobre o Produto Educacional produzido.

De modo geral, os avaliadores validaram positivamente o curso, reconhecendo
gue o material pode contribuir com o processo formativo dos docentes da EPT na

modalidade EaD. As discussdes promovidas ao longo das aulas proporcionaram uma
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reflexdo sobre os desafios e oportunidades dessa modalidade de ensino,
especialmente no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Os
participantes puderam explorar diversos temas relacionados as praticas pedagoégicas,
tecnologias educacionais e metodologias de ensino, o que resultou numa ampliacao
significativa de seus conhecimentos e habilidades como educadores na EaD. Ao longo
do curso, as atividades propostas permitiram aos participantes analisar criticamente
suas proprias praticas docentes e identificar areas de melhoria. As discussdes em
grupo proporcionaram um ambiente colaborativo de aprendizado, em que os
participantes puderam compartilhar experiéncias, trocar ideias e aprender juntos. Essa
abordagem colaborativa foi fundamental para promover uma reflexdo mais profunda
sobre os temas abordados e para estimular o desenvolvimento de novas estratégias
e abordagens pedagogicas.

Com base na ampliacdo continua da Educacdo a Distancia (EaD) e sua
influéncia na préatica docente atual, esta proposta formativa tem em vista contribuir
para a compreensdo das dindmicas educacionais em um contexto especifico. A
complexidade e a dindmica da educacdo na modalidade a distancia demandam uma
constante atualizacdo e ressignificagdo dos conhecimentos e experiéncia dos
docentes que atuam nessa modalidade. Assim, torna-se necessario promover
discussbes sobre temas que envolvem essa modalidade de ensino, como
metodologias de ensino, tecnologias educacionais, avaliacdo de aprendizagem e
inclusdo digital, entre outros. Tais discussfes promovem um maior embasamento
tedrico e pratico, possibilitando aos educadores enfrentar os desafios emergentes e
atender as demandas de um ambiente educacional em constante evolugéo.

No entanto, é importante ressaltar que o curso representou apenas o inicio de
uma jornada de desenvolvimento continuo. Ainda ha espaco para explorar os temas
abordados, promover discussbes mais abrangentes e oferecer recursos adicionais
para apoiar o aprimoramento das praticas docentes na EaD. Nesse sentido, a
formacao serviu como um ponto de partida para futuras reflexbes e acdes que visam
a melhoria constante da qualidade do ensino na modalidade a distancia. Essa
formacao serviu como um ponto de partida para futuras reflexdes e acdes que visam

a melhoria constante da qualidade do ensino na modalidade a distancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabalho, cabe sintetizar os principais resultados e implicacdes
decorrentes da pesquisa realizada. O objetivo deste estudo foi motivado, em parte,
pelos desafios enfrentados pelos docentes que atuam nos cursos técnicos de nivel
médio na modalidade EaD, ofertados pelo Centro de Educacdo, Trabalho e
Tecnologia (CETT), no qual estou inserida. Durante meu periodo de colaboracdo com
esta equipe, pude observar de perto suas inquietacdes e necessidades formativas
relacionadas ao trabalho docente nesse contexto especifico.

Dessa forma, esta pesquisa concentrou-se em analisar as principais
dificuldades enfrentadas pelos docentes que atuam em cursos técnicos de nivel médio
oferecidos pelo Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia (CETT), da Universidade
Federal de Goias (UFG), na modalidade a distancia, bem como suas necessidades
formativas. Para atingir este objetivo central, foram definidos objetivos especificos,
gue incluiram a investigacéo das questdes pedagogicas e didaticas relacionadas com
0 ensino virtual, a revisdo bibliogréfica, a historia da educacao a distancia no Brasil e
a analise da pratica docente na EaD, destacando limites e possibilidades acerca do
trabalho docente e do uso das tecnologias no desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem.

O estudo foi conduzido adotando uma abordagem que se desdobrou em duas
dimensdes: a revisdo bibliografica e a pesquisa empirica. A primeira fase envolveu
tanto a investigacdo de literatura relacionada com a tematica da pesquisa quanto a
analise de documentos que orientam as estruturas da educacdao a distancia no Brasil.

Os dados foram coletados através de um questionario on-line respondido por
quinze participantes que desempenham a funcdo de docentes na modalidade a
distancia nos cursos técnicos de nivel médio oferecidos pelo CETT, da Universidade
Federal de Goias (UFG), abrangendo os eixos tecnoldgicos de Gestdo e Negocios;
Turismo, Hospitalidade e Lazer; Seguranca; Recursos Naturais; Informacao e
Comunicagéao; Desenvolvimento Educacional e Social. Este estudo foi conduzido com
0 proposito de identificar e compreender os desafios especificos presentes no
ambiente em gque o pesquisador esta envolvido.

Importa considerar que a Educagdo a Distancia (EaD) é uma modalidade
educacional ndo convencional de ensino, associada ao uso da tecnologia, e integra

diversas formas de aprendizado, fazendo uso de métodos, técnicas e recursos
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disponiveis (Belloni, 2009, p. 6). Isso implica que, na Educacdo a Distancia, a
formagéo dos professores é um elemento fundamental para aprimoramento dos
processos educativos, pois a docéncia na EaD pressupde um “trabalho especializado
e recursos humanos formados especialmente para essa modalidade”.

De acordo com lIsaia (2006), um dos principais desafios enfrentados pelos
educadores na modalidade de ensino a distancia € superar a pratica da transmissao
de conhecimentos cientificos e profissionais de maneira mecanica e fragmentada. A
autora ressalta que € mais significativo para os professores entender e respeitar o
processo légico de construgcdo do conhecimento pelos alunos do que apenas o
contetdo em si. Dessa forma, a aula deve possibilitar aos estudantes uma
compreensao genuina de sua area de estudo, capacitando-os para aplicar
conhecimentos, desenvolver habilidades e lidar com situacdes novas e desafiadoras
ao longo de suas carreiras profissionais.

Constatou-se, no curso da pesquisa, que significativo contingente de
participantes, docentes da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), embora atue
como tutores na Educacdo a Distancia (EaD) e empregue suas formacdes
especializadas, todos identificam-se como professores. Apesar de ndo possuirem
formacao especifica em licenciatura, esses profissionais reconhecem-se como
professores durante a conducdo de suas atividades pedagodgicas. Isso implica
considerar que na educacao a distancia também se faz necessario que a formacao
dos professores seja tomada como elemento indispensavel para a sua qualificacédo
nos processos educativos formativos, pois a docéncia na EaD pressupbe formacéo
especializada para essa modalidade. Mesmo tendo a formacgéo especifica em suas
areas de atuacdo, os docentes da Educacdo Profissional e Tecnolbégica (EPT)
demonstram certo desconhecimento cientifico sobre o] processo
tedrico/epistemologico no ambito da educacao profissional e tecnoldgica, incluindo o
ensino-aprendizagem. Esta lacuna da pratica docente na EPT, no &mbito da EaD, esta
relacionada com a didatica, ou seja, com a capacidade de adaptar os conteudos
técnicos para uma metodologia adequada ao ambiente virtual de aprendizagem.
Assim, a falta de formacao pedagdgica especifica, como a licenciatura, pode impactar
diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Libaneo (2004) enfatiza que a competéncia docente vai além do mero dominio
dos conteldos técnicos, pois requer a capacidade de reestruturar os fundamentos da

disciplina ministrada com vistas ao direcionamento do ensino para uma formacao
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didatico-pedagdgica que se integra aos principios fundamentais que norteiam as
interacdes entre o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, torna-se
essencial a formacao pedagadgica inicial e continua para os professores da Educacéao
Profissional e Tecnolégica (EPT), no contexto da Educacdo a Distancia, a fim de
enfrentar os desafios emergentes de suas praticas pedagodgicas. Para tanto, sdo
estabelecidos novos paradigmas nas relacbes de ensino e aprendizagem,
reconhecendo o papel do ensino como uma atividade geradora de conhecimento e
nao apenas como um ato de memorizacao e reproducao.

Conforme enfatizado por Freire (2006b), a pratica educativa exige um
compromisso solido e dedicado na mediagdo do conhecimento com o principio central
de fomentar a autonomia dos estudantes por meio da construcdo ativa do
conhecimento. Nesse contexto, a educacdo nao se restringe simplesmente a
transmissdo de conteddos, mas sim a criacdo de ambientes propicios ao aprendizado
significativo. Esses principios devem orientar as praticas pedagoégicas em todas as
modalidades de ensino, seja no formato presencial ou a distancia.

Outro importante elemento analisado nesta pesquisa aborda a experiéncia de
ensino em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) na plataforma Moodle e os
processos pedagoégicos mediados pela tecnologia, que podem ser utilizados para
aprimorar a pratica docente dos participantes.

A maioria dos participantes relatou ndo possuir formacéo especifica para atuar
na EaD e expressou a insuficiéncia de seus conhecimentos sobre o uso pedagogico
das Tecnologias de Informacédo e Comunicacgéo (TICs) no contexto da docéncia. O
trabalho docente na educacao a distancia implica reconhecer o trabalho didatico como
categoria dialética pertencente ao processo de ensino e aprendizagem com apoio das
ferramentas digitais disponiveis em ambientes virtuais de aprendizagem. Diante desse
cenario, o uso dos recursos tecnolégicos como suportes para ampliar o processo de
ensino e aprendizagem digital promove a interacao e a interatividade para a mediagéo
nessa modalidade de ensino. Entende-se, portanto, que é necessario que os docentes
aprofundem os conhecimentos sobre esta tematica.

Entre os resultados que contemplam um dos objetivos da pesquisa, destaca-se
a percepcao dos docentes em relacdo a docéncia em cursos técnicos de nivel médio
no contexto da EaD e sua relagdo com a formacao humana. Nesse contexto, encontra-
se o cerne desta pesquisa, uma vez que a EPT, no ambito da Educacéo a Distancia

(EaD), sob uma analise critica, também tem sido fortemente influenciada pelo
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neoliberalismo. Mas, ao dar continuidade a esta discussao, foi possivel aprofundar
nosso entendimento sobre as dindmicas e desafios enfrentados pelos docentes nesse
cenario especifico da EaD. Isso porque a educacao profissional e tecnoldgica vai além
do ensino de habilidades técnicas, abarcando a capacidade de enfrentar mudancas e
compreender as demandas atuais. Ademais, ao considerar a educagao como agente
de transformacéo social, promovendo ndo apenas o crescimento individual, mas
também mudancas coletivas e sociais, a abordagem dos docentes na educacéo
profissional e tecnoldgica, ao integrar conhecimento técnico com a compreensao do
contexto social, torna-se essencial no desenvolvimento de sujeitos criticos e
emancipados.

Para tanto, as instituicdes de educacao técnica e profissional precisam adaptar-
se as mudancas no campo educacional, assegurando uma formac&o continua para
seu corpo docente em consonancia com as novas abordagens metodol6gicas
propostas pelo paradigma da complexidade, conforme descrito por Morin (2012). Esse
paradigma preconiza um ensino fundamentado no dialogo, incentivando uma
abordagem educacional dinamica e integradora através do desenvolvimento de um
curriculo que englobe aspectos éticos, cientificos e sociais.

Ao finalizar este estudo, foi elaborado um produto educacional com a proposta
de formacao continuada para os docentes do CETT, intitulado “Praticas Docentes para
Educacao Profissional e Tecnoldgica na EaD: interacdo e ferramentas tecnolégicas
em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (Moodle)”, que contemplou temas
relacionados com as demandas formativas desses profissionais.

A proposta do curso de formacgao foi desenvolvida a partir dos resultados da
pesquisa e teve como objetivo contribuir para o avango de metodologias educativas
gue possibilitassem aos participantes o acesso ao conhecimento de forma a integrar
cultura, ciéncia e tecnologia e permitir-lhes uma compreenséo mais ampla e critica do
mundo do trabalho e das dinamicas de exploracao presentes nesse contexto.

Com o intuito de alcancar esse objetivo, torna-se essencial criar espacos de
formacdo para os educadores, nos quais 0s principios pedagdgicos que estdo
integrados a proposta do CETT (Centro de Educacéo, Trabalho e Tecnologia) sejam
discutidos numa perspectiva critica e politico-pedagogica engajada na busca de uma
nova perspectiva nas relagdes entre trabalho e educacéo. Assim, esta proposta de
formacao visa contribuir para o desenvolvimento de metodologias educacionais que

possibilitem aos estudantes o acesso ao conhecimento de forma a integrar cultura,
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ciéncia e tecnologia, permitindo-lhes uma compreenséo mais ampla do mundo do
trabalho e incitando uma reflex&o critica sobre as dindmicas de exploracéo presentes
nesse contexto.

Esta formacéo representa apenas o come¢o de um processo continuo de
desenvolvimento, visto que ainda ha oportunidades para melhor explorar os temas
tratados, promover discussdes mais amplas e colaborar com recursos adicionais para
apoiar o aprimoramento das praticas de ensino na EaD. Dessa forma, a formacao
inicial foi o ponto de partida para futuras reflexdes e acbes visando aprimorar
continuamente a qualidade do ensino a distancia.

Reconhece-se que, quando se fala do trabalho docente na educacdo a
distancia, ainda ha muito a ser estudado, e que esta pesquisa trouxe apenas um
recorte de alguns elementos deste tema em constante evolucado. Logo, almeja-se que
este estudo provoque uma reflexao significativa sobre a viabilidade de estabelecer um
processo formativo que priorize uma educacdo voltada para o desenvolvimento
integral, critico e emancipatério dos educandos dissociado das demandas exclusivas

do mercado.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario: O Trabalho Docente na EaD: Plataforma Moodle

1- Com qual género vocé se identifica?
( ) Homem

( ) Mulher

( ) Prefere ndo se identificar

2- Qual é seu nivel escolar?
( ) Graduacao

( ) Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

3- Sua Formacao Académica (curso superior e/ou Tecndélogo):
4- Quanto tempo de formacao vocé possui na sua area de atuacado como docente?

5- Vocé Possui pos-graduacao?
( )Sim

( )Nao

Em que area?

6- Quais cursos realizou sua pos-Graduacao (especializacdo; mestrado ou
doutorado), relacione:

7- H& quanto tempo vocé trabalha como docente (em anos)?
8- H& quanto tempo vocé trabalha como docente na EPT?
9- H& quanto tempo vocé trabalha como professor na EaD no CETT?

10- Atualmente qual o eixo tecnolégico vocé atua como docente da EPT, no CETT?
Gestao e Negocios

( )Turismo, Hospitalidade e Lazer

( )Seguranca

( )Infraestrutura

( )Saude e Ambiente

( ) Informagéo e Comunicacgéo

( ) Producéo Industrial

( ) Producéao Cultural e Design

( ) Recursos Naturais

( ) Desenvolvimento Educacional e Social

11- Vocé trabalha em outra instituicdo de Ensino Profissionalizante?
( ) Nao
( ) Sim, na Rede Federal de Ensino
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( ) Sim, na Rede Municipal de Ensino
( ) Sim, na Rede Privada de Ensino
( ) Outro. Qual?
12- Como vocé se tornou professor da EaD:

13- Vocé algum tipo de formacé&o/capacitacéo para atuar como professor na EaD?

14- Essa capacitacao/formacédo foi suficiente para instrumentalizar o uso das TICs
para atuar como docente no AVA? Justifique.

15- Participou de alguma formacao/capacitacdo para a mediacdo pedagogica em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem?

16- Como professor de cursos na modalidade EaD dentro do CETT, quais sao suas
atribuicbes? Especifique.

17- Faz uso de quais ferramentas educacionais no AVA, do curso que atua como
professor, para realizacéo do seu trabalho?

18- Qual é a forma de dialogo que vocé utilizas seus alunos para um melhor
desenvolvimento de ensino e aprendizagem? Justifique.

19- Quais os recursos Educacionais vocé utiliza para que o processo de ensino
aprendizagem aconteca de forma eficaz?

20- No seu entendimento, quais sdo 0s elementos necessdarios para que o0 seu
trabalho na Ead aconteca com qualidade?

21- O que vocé considera como maior dificuldade que vivencia, no trabalho docente
na EaD, dentro da plataforma Moodle?

22- Na sua opinido o que vocé considera como fundamental para melhorar o processo
de mediacéo professor/aluno no AVA?

23- Como vocé percebe a EPT no contexto da EaD sob uma perspectiva ampla para
a formacé&o humana?
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APENDICE B - Pesquisa de avaliacdo para validacdo do Produto Educacional

1- Eixo Tecnoldgico em que atua:

2- Qual sua formacéo académica/especializacéo?

3- Como vocé avalia os conteudos abordados durante esta formacao?

Corresponderam a proposta formativa quanto a EPT no contexto da EaD?

4- A proposta apresentada atingiu o objetivo do curso?

5- Como vocé avalia a sequéncia didatica e as ferramentas digitais, foram adequadas
para a exposi¢ao do conteudo?

6- Essa formacdo e as discussdes suscitadas trouxeram conhecimentos novos ou

aprofundaram os que vocé ja dispunha? Explique (mais detalhado possivel).

7- Ha a possibilidade dos conhecimentos obtidos durante a formacgéo colaborarem para

a sua pratica docente em EPT no contexto da EaD? Se sim, como vocé enxerga esta

colaboracdo? (Detalhe o maximo possivel).

8- Qual é a sua perspectiva sobre a aplicacdo da teoria Historico-Critica no contexto da

EaD? Vocé acredita que ela é viavel e adequada para sua realidade na Educacéo a

Distancia? Justifique (detalhe o maximo possivel).

9- Qual é a sua visdo sobre a possibilidade de promover uma formacao humana integral

no ensino da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) na modalidade de ensino a

distancia (EaD)? Vocé acredita que é viavel implementar essa pratica no contexto da EaD?

Justifiqgue (detalhe o méaximo possivel).

10- Qual a sua avaliacao geral sobre a formacéo? Ela ofertou possibilidades, subsidios,

reflexdes para melhorar sua pratica docente no contexto de EPT (EaD)? (Detalhe o

maximo possivel).

11- Vocé tem sugestdes para possiveis aprimoramentos nessa proposta formativa?
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Aspectos avaliados

Nivel de satisfacao

Ruim | Regular Bom | Otimo Excelente
1) (2) 3 (4) (5)
Conteudos 100%
Clareza e Objetividade 50% 50%
Objetivos 100%
Sequéncia Didatica 100%
Material textual 100%
Recursos Audiovisuais 100%
Ferramentas Digitais 100%

Fonte: elaborado pela autora, baseado nos dados da pesquisa (2023).1%

11 PESQUISA DE Avaliagao do Curso “Praticas Docentes para Educagao Profissional e Tecnoldgica
na EaD: Interagdo e Ferramentas Tecnolégicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (Moodle)”.
Goiania, 2023. Forms.app: taniamaracollyerpinheiro. Disponivel em:
https://online.forms.app/taniamaracollyerpinheiro/pesquisa-de-satisfacao-do-aluno. Acesso em: 18

jun. 2023.
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APENDICE C — Imagem do Produto Educacional — Moodle

Figura 1 — Plataforma Moodle

' ¥ J TANIA MARA COLLYER PINHEIRO

COLEGIO

TECNOLOGICO

DO ESTADO DE
: GOIAS

SOBRE NOS

Os Cotecs oferecem cursos gratuitos de capacitacao profissional (com carga hordria de 40 a 6ch),

qualificacio profissional (de 160h a 240h) e cursos técnicos (de 8ooh a 1.200h). Os cursos so ofertados de

acordo com as demandas lacais do mercado de trabalho e estdo estruturados em diversos eixos de

formagdo profissional, sendo eles: Gestio de Negécios; Turismo, Hospitalidade e Lazer; Seguranca;

Infragstrutura; Satde e Ambiente; Informacdo e Comunicacdo; Producao Industrial; Producao Cultural e "
Design; Recursos Naturais e Desenvolvimento Educacional e Social. Os 17 Colégios Tecnoldgicos de Goids,
estdo presentes em 16 municipios, cobrindo nove das dez regides de planejamento do Estado de Golds.

Conhega as cidades que contam com unidades dos Cotec: Andpolis, Caiapénia, Cataldo, Ceres, Cristalina,

Formosa, Goianésia, Goiania, Goids, Goiatuba, Jaragud, Palmeiras de Goias, Piranhas, Porangatu, Santa

Helena de Goids e Uruana

R @

Fonte: Colégio Tecnolégico do Estado de Goias. Sobre nds. [2021].12

Figura 2 — Plataforma Moodle — Cursos disponiveis

& CURSOS DISPONIVEIS

Pagna princ Cursos = Cadernos daddticos

TECNICO DE NIVEL MEDIO
ADMINISTRAGAO - EAD

EMPREENDEDORISMO

i= CATEGORIAS DE CURSOS

8 © TANIAMARA COLLYER PINHEIRO

CURSO TECNICO DE NiVEL

HABILITACAO TECNICA EM
MEDIO EM AGRONEGOCIO

NIVEL MEDIO EM VENDAS -
EAD

Fonte: Colégio Tecnolégico do Estado de Goias (2023).%3

12 Disponivel em: https://ead.cotec.org.br/?redirect=0. Acesso em: 17 jun. 2023.

13 Disponivel em: https://ead.cotec.org.br/login/index.php. Acesso em: 17 jun. 2023.
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Figura 1 — Bastidores da Videoaula

LT B

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Figura 4 — COTEC Cursos — Préaticas Docentes para Educacédo Profissional e

Tecnoldgica na EaD

Catbernos duarsr 8§ @ TANIAMARA COLLYER PINHEIRO

_ COTEC ==

@ COTEC: PAINEL »ve==

FORMACAO CONTINUADA -

PRATICAS DOCENTES PARA

EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NA EAD

Fonte: Colégio Tecnolégico do Estado de Goias (2023).°
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Figura 5 — Préticas Docentes para Educacao Profissional e Tecnoldgica na EaD —
Plano de Curso
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Fonte: Colégio Tecnoldgico do Estado de Goias (2023).°

Figura 6 — Mddulo | — Reflexao sobre as bases conceituais na EPT
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o- E-

Fonte: Colégio Tecnoldgico do Estado de Goias (2023).°
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COTEC ==
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Fonte: Colégio Tecnoldgico do Estado de Goias (2023).°

Figura 8 — Mddulo Il — Recursos e Ferramentas Educacionais na EaD
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Fonte: Colégio Tecnoldgico do Estado de Goias (2023).°
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ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAQ E VALIDAGCAO DE PRODUTO EDUCACIONAL
(Modalidade da Sessao: Webconferéncia)

No dia 29 (vinte e nove) do més de abril do ano de 2024, as 09 horas,no Programa de PoOs-Graduacao em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) -
CampusAnapolis, por meio de webconferéncia, deu-se a Defesa da Dissertacdo de Mestrado "A Docéncia em Cursos
Técnicos de Nivel Médio ofertados pelo Centro de Educagao Trabalho e Tecnologia (CETT-UFG) na modalidade EaD " e do
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Caro(a) Professor(a)

Considerando as nuances que permeiam o ensino no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e suas diversas modalidades, em que frequentemente os educadores,
tanto com licenciatura quanto bacharelado, nao receberam capacitagdes especializadas
para atuar nesse campo, optou-se por disponibilizar este material com o propoésito de
mitigar desafios decorrentes dessa realidade.

A proposta do curso de formacdo foi desenvolvida a partir dos resultados da pesquisa com
os professores de cursos técnicos de nivel médio da plataforma Moodle - ofertados pelo
Centro de Educacao, Trabalho e Tecnologia (CETT), da Universidade Federal de Goias (UFG).
Centrou-se em identificar, na perspectiva da EPT, o entendimento que os docentes
possuem da categoria Trabalho como Principio Educativo, bem como as metodologias
pedagodgicas utilizadas em ambientes virtuais de aprendizagem, enfatizando o papel da
interacdo e da mediacao pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem através do uso
da tecnologia como meio de difusao educacional.

A relevancia do Produto Educacional esta na possibilidade de oferecer um curso de
formacdo continuada, para refletir e discutir os principios e fundamentos da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, buscando uma nova perspectiva nas relacdes entre trabalho e
educac¢do. O curso tem como objetivo contribuir para o avanco de metodologias
pedagoégicas que possibilitem aos participantes o acesso ao conhecimento de forma a
integrar - cultura, ciéncia e tecnologia - e permitir-lhes uma compreensao mais ampla e
critica do mundo do trabalho e das dinamicas de exploracdo presentes nesse contexto.
Adicionalmente busca-se promover uma compreensdo da integracdo entre as
metodologias pedagodgicas e as ferramentas tecnoldgicas empregadas nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem.

Diante disso, apresento de forma estruturada o guia de formacdo elaborado para os
professores que atuam nos cursos Técnicos de Nivel Médio, ofertados pelo Centro de
Educacao, Trabalho e Tecnologia (CETT), que pode minimizar lacunas formativas, visando
aprimorar a atuacao desses profissionais. A expectativa é que este Guia Didatico
proporcione uma valiosa contribui¢do a sua pratica educacional!
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Introducao

O campo da Educacdo profissional e Tecnoldgica no contexto da Eduacao a Distanica nos
deparamos por diversos desafios, entre os quais, destaca-se uma compreensao mais
ampla e critica do mundo do trabalho e das dinamicas de exploracdo presentes nesse
contexto. Diante disso, esse material apresenta uma proposta formativa para esses
docentes, visando amenizar as lacunas nessa modalidade educacional.

A elaboracdo do produto implicou na pesquisa bibliografica sobre as bases conceituais da
EPT, as prdticas educativas na EaD e as metodologias pedagégicas associadas as
ferramentas tecnologicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem, tendo como
referencial teérico Alves e Nova (2003), Moore e Kearsley (2013), Mugnol (2009), Barros
(2003), Moran, Valente e Arantes (2015), Belloni (2009), Ciavatta (2005), Freitas (2018) e
Galvao (1997). Ja a analise documental foi realizada a partir destes dispositivos legais:
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do Centro de Educacdo, Trabalho e
Tecnologia, da Universidade Federal de Goias (2022), LDB 9.394/96, Portaria n° 2.253, de
18 de outubro de 2001, e Lei n° 12.056, de 13 de outubro de 2009, orientadores dos
processos educativos no ambito da EaD.

Na coleta e analise dos dados, foi constatado que a grande maioria dos professores
compreende que a Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) e o conceito do trabalho
como principio educativo direcionam os alunos apenas para a prepara¢do ao mercado de
trabalho. Ao contrario, ndo sao formados a partir de uma concepc¢ao ontoldgica do
trabalho, que integre outras dimensdes do conhecimento ao trabalho educativo,
favorecendo a emancipacdo intelectual, a consciéncia critica e as vicissitudes do mundo do
trabalho.

A compreensdao da EPT como um meio de insercdo no mercado de trabalho esta
profundamente enraizada no sistema educacional brasileiro. No entanto, é fundamental
superar essa visao pragmatica e utilitarista a fim de construir uma educacdo que promova
a emancipacdo dos individuos. O uso da tecnologia como meio de difusao educacional —
com vistas a ampliar a realizagdo das praticas pedagogicas — rompe com a visdo de que o
trabalho pedagogico seja centrado apenas na técnica. Esse também se articula aos sujeitos
envolvidos, promovendo o processo de ensino-aprendizagem como meio de
desenvolvimento humano integral, viabilizando a dinamica metodolégica nos processos
formativos a distancia.

Para tanto, com o intuito de alcancar esse objetivo, torna-se essencial criar espagos de
formac¢do para os educadores, nos quais sejam discutidos os principios pedagdgicos
integrados a proposta do CETT numa perspectiva critica e politico-pedagodgica, na busca de
uma nova perspectiva nas relacdes entre trabalho e educacdo. Nesse sentido, essa
proposta de formacdo visa colaborar para o avanco de metodologias educacionais que
possibilitem aos estudantes o acesso ao conhecimento para integrar cultura, ciéncia e
tecnologia, permitindo-lhes uma compreensao mais ampla do mundo do trabalho e
incitando uma reflexdo critica sobre as dinamicas de exploracdo presentes nesse contexto.




Modulo | - Bases Conceituais da EPT

AULA 1
Tema Trabalho como Principio Educativo
Conteudo -Histéria e Estrutura da EPT no Brasil
- Conceito de trabalho na perspectiva ontolégica e historica.
Objetivos -Conhecer a estrutura da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)
no Brasil, explorando suas bases legais, para uma compreensdodo
cenario educacional e suas implica¢des no contexto atual;
-Compreender a diferenca, a partir de uma abordagem teorica,
pedagogica e politica, entre o trabalho enquanto principio educativo
e o trabalho no sentido ontoldgico e histoérico.
Tempo Estipulam-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)
Metodologia Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
questionamentos sobre o trabalho enquanto principio educativo e o
trabalho no sentido ontoldgico e histérico.
Recursos Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;
Tecnologicos entre outros. Link de acesso:

https://view.genially.com/65f25d1a8ce28b001469fbbe/presentati
on-mod-i-aula-i-bases-conceituais-da-ept

Materiais de estudo Artigos e Videos
disponibilizados

BASES CONCEITUAIS DA
EPT

MODULO |
Aula1




Modulo | - Bases Conceituais da EPT

AULA 2

Tema Os sentidos do Trabalho

Conteudo -Trabalho e Educacdo

Objetivos -Aprofundar a compreensdo do conceito de trabalho, tanto em sua
dimensdo ontolégica quanto histdrica, explorando suas
caracteristicas distintas e os processos de transformacdo presentes
na sociedade contemporanea.

Tempo Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Metodologia Leituras/videos e aula expositiva, com problematizacdes através de
questionamentos sobre os processos de transformacao do trabalho
e educacao.

Recursos Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;

Tecnoldgicos entre outros. Link de acesso:

https://view.genially.com/65f25d00edea090013926c66/presentat
ion-mod-i-aula-2-bases-conceituais-da-ept

Materiais de estudo Artigos e Videos
disponibilizados

BASES CONCEITUAIS DA EPT
MODULO |

AULA 2
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Modulo | - Bases Conceituais da EPT

AULA 3

Tema Formac¢dao Humana Integral e Omnilateral e Politécnia

Conteudo -Fundamentos da Formacao humana integral e omnilateral.

Objetivos -Compreender os fundamentos teoricos e praticos da formagao
humana integral e entender a relacdo entre trabalho e educac¢do na
perspectiva da formacao integral e omnilateral.

Tempo Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Metodologia Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
guestionamentos sobre a formacao humana integral e omnilateral.

Recursos Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;

Tecnolégicos entre outros. Link de acesso:

https://view.genially.com/65f25c¢9a27919800154b61a7/presentat
ion-mod-i-aula-3-bases-conceituais-da-ept

Materiais de estudo Artigos e Videos
disponibilizados

BASES CONCEITUAIS DA EPT

MODULO |
AULA3




Médulo Il - EaD e Tecnologias Educacionais

AULA 1

Tema

Contetdo

Objetivos

Tempo

Metodologia

Recursos
Tecnolégicos

Materiais de estudo
disponibilizados

Conceitos e Fundamentos da EaD

Breve Historico na EaD no Brasil, a partir da Década de 90.
-Marcos Legais, legislagao, conceitos e Fundamentos

Conhecer a trajetoria da EaD no Brasil, a partir da década de 90,
destacando sua evolu¢do ao longo do tempo.

-Compreender os conceitos e fundamentos da EaD, e o atual
contexto educacional a distéancia no pais.

Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
questionamentos sobre os conceitos e principios da Educacdo a
Distancia, bem como o cenario atual da educacdao a distancia no

pais.

Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;
entre outros. Link de acesso:
https://view.genially.com/65f25c8979b6840014505eee/learning-
experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-1

Artigos e Videos

EDUCAGAO A DISTANCIA E
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

MODULO Il

AULAT

Conceitos e Fundamentos da EaD

Prof® Tania Collyer




Madulo Il - EaD e Tecnologias Educacionais

AULA 2

Tema

Conteudo

Objetivos

Tempo

Metodologia

Recursos
Tecnolégicos

Tecnologia e Educacao

Tecnologias Educaiconais; Comunica¢ao Sincrona e Assincrona

Compreender o papel da tecnologia na media¢do pedagobgica,
enfatizando sua influéncia no processo de aprendizagem no
ambiente virtual.

Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Leituras/videos e aula expositiva, com problematizacdes através de
questionamentos sobre o trabalho docente em ambientes virtuais
de aprendizagem.

Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;
entre outros. Link de acesso:
https://view.genially.com/65f25c¢4d4751d50015e02dd8/learning-
experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-2

Materiais de estudo Artigos e Videos

disponibilizados

EDUCAGAO A DISTANCIA E
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

MODULO I
AULA 2

Tecnologia e Educagao

Prof® Tania Collyer




Madulo Il - EaD e Tecnologias Educacionais

AULA 3

Tema O papel do professor mediador e a linguagem dial6gica no ambiente
virtual de aprendizagem.

Conteudo Bases tedricas da linguagem dialdgica; Competencias docentes
frente as TDICS.

Objetivos Refletir sobre o papel do professor como mediador no contexto da
Educacao a Distancia. Aprimorar a pratica pedagogica, por meio do
desenvolvimento de uma linguagem dialégica que promova a
comunicagdo e intera¢do entre os participantes, contribuindo para a
construc¢ao coletiva do conhecimento.

Tempo Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono).

Metodologia Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢fes através de
questionamentos sobre a pratica pedagdgica em ambientes virtuais
de aprendizagem.

Recursos Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;

Tecnolégicos entre outros. Link de acesso:

https://view.genially.com/65f25c468ce28b0014695469/learning-
experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-3

Materiais de estudo Artigos e Videos
disponibilizados

EDUCACAO A DISTANCIA E
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

MODULO Il
AULA 3

0 Papel do Professor Mediador e a Linguagem Dialdgica
em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)

Prof® Tania Collyer




Mddulo Il - EaD e Tecnologias Educacionais

AULA 4

Tema

Conteudo

Objetivos

Tempo

Metodologia

Recursos
Tecnolégicos

Producdo de Material didatico para EaD: principais ferramentas.

Diretrizes para elaboracdo do material didatico da EaD; -
Ferramentas Tecnoldgicas.

Estimular a reflexdo sobre as diferentes formas de mediacao
pedagogica presentes na elaboracao de material didatico para a
EaD, promovendo a intera¢do e engajamento entre os atores
envolvidos, considerando os diferentes recursos tecnoldgicos
disponiveis.

Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono).

Leituras/videos e aula expositiva, com problematizacfes através de
questionamentos sobre a mediacdo pedagdgica em ambientes
virtuais de aprendizagem.

Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;
entre outros. Link de acesso:
https://view.genially.com/65f25becedea09001391f0ed/learning
-experience-didactic-unit-copia-modulo-ii-aula-4

Materiais de estudo Artigos e Videos

disponibilizados

EDUCACAO A DISTANCIA E
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
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MODULO Il
AULA 4

Producao de Material diddtico para EaD: principais
ferramentas

Prof® Tania Collyer




Mddulo Il

Recursos e Ferramentas educacionais na EaD

AULA 1

Tema

Conteudo

Objetivos

Tempo

Metodologia

Recursos
Tecnolégicos

Ferramentas de autoria - Conceitos

Aspectos tedricos

Apresentar os conceitos sobre ferramentas de autoria, suas
funcionalidades, os tipos disponiveis e suas formas de aplicacao em
ambientes de Ensino a Distancia EaD.

Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono).

Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
questionamentos sobre as ferramentas de autoria.

Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;

entre outros. Link de acesso:
https://view.genially.com/65f25bdb8ce28b001469086d/presen

tation-copia-modulo-iii-aula-1

Materiais de estudo Artigos e Videos

disponibilizados

RECURSOS E FERRAMENTAS
EDUCACIONAIS NA EAD

MODULO I
AULA1

Ferramentas de autoria - Conceitos

Prof® Tania Collyer




Modulo I
Recursos e Ferramentas educacionais na EaD

AULA 2

Tema Ferramentas de Autoria - Uso e AplicagBes

Conteudo Ferramentas de Autoria Educacional; Uso e aplicagdes no Moodle

Objetivos Aplicar recursos tecnolégicos da Educacao a Distancia em atividades
educativas e conhecer, experimentar e produzir recursos
educacionais com ferramentas de autoria para uso no ensino EaD

Tempo Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Metodologia Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
questionamentos sobre recursos educacionais para o uso na EaD

Recursos Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;

Tecnolégicos entre outros. Link de acesso:

https://view.genially.com/65f25bc68ce28b001468f9fc/presentati
on-copia-modulo-iii-aula-2

Materiais de estudo Artigos e Videos
disponibilizados

RECURSOS E FERRAMENTAS
EDUCACIONAIS NA EAD

MODULO Il
AULA 2

Ferramentas de Autoria - Uso e Aplicagoes

Prof® Tania Collyer




Mddulo Il

Recursos e Ferramentas educacionais na EaD

AULA 3

Tema

Conteudo

Objetivos

Tempo

Metodologia

Recursos
Tecnolégicos

Materiais de estudo
disponibilizados

Recursos Educacionais Abertos (REA)

Conceitos REA; Uso e aplicacdes no Moodle

Capacitar os participantes a compreender o conceito, a importancia
e o potencial dos Recursos Educacionais Abertos (REA), explorando
sua aplicabilidade como ferramenta para o desenvolvimento de
materiais educacionais acessiveis, adaptaveis e de qualidade para o
Ensino a Distancia (EaD).

Estipula-se 2 horas para leituras/videos/atividades (assincrono)

Leituras/videos e aula expositiva, com problematiza¢des através de
guestionamentos sobre a utilizacao dos REA para o Ensino a
Distancia

Computador; Smartphone; Genially, Padlet, PowerPoint; Youtube;
entre outros. Link de acesso:
https://view.genially.com/65f259f98ce28b001467c746/presentati
on-copia-modulo-iii-aula-3

Artigos e Videos

RECURSOS E FERRAMENTAS
EDUCACIONAIS NA EAD

MODULO Il
AULA 3

Recursos Educacionais Abertos (REA)

Prof® Tania Collyer




Objetivos da Formacao

Nesta formacédo, optou-se por seguir os principios didaticos da pedagogia Historico-
Critica. Na etapa inicial da pratica social, consideraram-se os desafios enfrentados
pelos professores da EPT no contexto da EaD, levando em conta sua realidade social
concreta. Na fase de Problematizacdo, abordaram-se questdes como a falta de
formacdo pedagodgica e suas consequéncias decorrentes da pratica dos
participantes. Na Instrumentalizacdo, foram utilizados materiais de estudo
direcionados e a prépria estrutura da formacdo proposta. A catarse foi promovida
através da internalizacdo, reflexdo e assimilacdo de novos conhecimentos,
integrando teoria e pratica. Na pratica social final, emergiram novos pensamentos e
perspectivas de acdo para a pratica docente na EPT.

Etapa Conclusiva E

Apds a conclusdao dos modulos formativos, esta fase final se organiza da seguinte
forma:

® Preenchimento de um questionario para expressar suas percep¢des sobre os
conteudos abordados, seguido de outro questionario final e avaliativo, que visa
avaliar as percepcdes dos professores apés a formacdo e as possiveis melhorias
em suas praticas docentes na EPT.

e Construcdo de um plano de aula, considerando suas respectivas disciplinas,
embasado nas discussdes sobre a teoria Historico-Critica, praticas e
metodologias voltadas para a EPT no ambito da EaD, temas abordados durante a
formacdo.

Sugestao para Formacao “@

Com base nas leituras e estudos prévios, é recomendavel iniciar as discussées com problematizacdes e
perguntas que incentivem a reflexdo, buscando estabelecer conexdes entre a realidade dos participantes e
o tema em foco no modulo.

Participar ativamente dos féruns, estimulando os participantes a compartilharem suas compreensdes sobre
as leituras e os estudos, é essencial para promover o intercambio de opini6es, enriquecendo assim a
experiéncia coletiva.




Questionario Avaliativo

Neste momento, convidamos vocé a participar e compartilhar sua valiosa contribuicdo sobre a
avaliacdo do curso (proposta formativa) “Praticas Docentes para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na EaD: interagdo e ferramentas tecnoldgicas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(Moodle)”, ofertado com foco na formacdo pedagogica para atuacdao na EPT no contexto da EaD.
Desde ja, agradecemos sua importante colaboracdo para essa pesquisa.

1- Eixo Tecnoldgico em que atua:

2- Qual sua formagdo académica/especializacao?

3- Como vocé avalia os conteudos abordados durante esta formacdo? Corresponderam a proposta
formativa quanto a EPT no contexto da EaD?

4- A proposta apresentada atingiu o objetivo do curso?

5- Como vocé avalia a sequéncia didatica e as ferramentas digitais? Roram adequadas para a
exposicao do conteldo?

6- Essa formacdo e as discussdes suscitadas trouxeram conhecimentos novos ou aprofundaram os
gue vocé ja dispunha? Explique (mais detalhado possivel).

7- H& a possibilidade dos conhecimentos obtidos durante a formacdo colaborarem para a sua
pratica docente em EPT no contexto da EaD? Se sim, como vocé enxerga esta colaboracao? (Detalhe
0 maximo possivel).

8- Qual é a sua perspectiva sobre a aplicacdo da teoria Histérico-Critica no contexto da EaD? Vocé
acredita que ela é viavel e adequada para sua realidade na Educacao a Distancia? Justifique (detalhe
0 maximo possivel).

9-Qual é a sua visdo sobre a possibilidade de promover uma forma¢ao humana integral no ensino
da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) na modalidade de ensino a distancia (EaD)? Vocé
acredita que é viavel implementar essa pratica no contexto da EaD? Justifique (detalhe o maximo
possivel).

10- Qual a sua avaliagdo geral sobre a formacdo? Ela ofertou possibilidades, subsidios, reflexdes
para melhorar sua pratica docente no contexto de EPT (EaD)? (Detalhe o maximo possivel).

11- Vocé tem sugest8es para possiveis aprimoramentos nessa proposta formativa?
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